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INTRODUCTION

La littérature est abondante au XXe
sisdle sur 1'étude psychologique de l'enfant.Partout dans le —-
monde,les psychologues,les pédagogues,les médeeins et les
éducateurs font des publications sur 1l'un ou ltautrec aspect

de la comnaissance de ltenfant.

Certaines recherches faites en tel ou
tel autre milieu ont été étendues sur .d'autres échantillons,
ctest le cas notamment des recherches faites par PIAGET qui ont

été reprises par dfautres chercheurs.

D'autres wTecherches ont été menées

par uwne méthode comparative.L’on peut noter 1lt'étude faite par
le Dr.Marcelle GEBER sur l'enfant ougandais.GEBER a trouvé que
1l'enfant ougandais avait une avance sur l'enfant européen en ce
qui concerne la psychomotricité;du moins pendant la période
d'avant le sevrage. '

Notre but ntest pas drinventorier toutes
les publications faites dens cc domaine,mais c'est plutdt pour
montrer que 1'intérét dans l'étude psychologique de lLl'enfant

va toujours grandissant.

. 14,C.DEBIENNE constate également que pour
quiconque @oit stoccuper d'un enfanti,psychologue,psychiatre,
pédagogue etCasojil est devenu banal de prendre crayon et papicr
et de 1lui dire " Tiens,fais-moi un dessin ".L'on comprendra bicn
sfr que dans cette étude fzite au moyen du dessin,ltapgoche du —
psychiatre,du pédagogue et du psychologue n'est pas la mémeyhien
que celle de 1l'un puisse complétver celle de 1l’autre.

Lorsque 1l'on parcouvrt la littérature suvr
ce sujet,l'on se rend bien compte de la diversité des points de

vue.
Comme le lecteuwr pourra le remarquer,

1°ijet de notre travail n'est pas de réaliser une étude psycho-
logique ou méthodologique au moyen du deésin enfantin,mais il

vise & réaliscr unc étude de certains aspects du dessin enfantin. --.
I1 s'agit plus préciségment de llanalyse de quelgucs traits ct
caractéristicues graphiques.Le travail comprend 3 grandes parties.
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Ta premitre partie a 6été consacréc
aux théories générales.BEn effet,amres avoir constaté liabsence
totale de travaux portant sur le dessin ciez 1tenfant murundi
(1),nous avous jugé bon de faire une présentation sucecinte des
publications occidentales,lesquelles publications nous ont servi
de documentation.

Cette premidére partie comprend 2 chapi:-
tres.Le premier chapitre a été consocré aux généralités sur le
dessin enfantin,spécialement dans son aspect évolutif en général
ot dans la représentation de 1'8tre hunaln en particulier.Nous
avons égalerient dans ce chapitre,fait état de quelques recher-
ches antérieures,en parlant notarment des épreuves et tests de
dessin,

Ce mremier chapitre nous a periiis de
faire état de notre propos,dans ce que nous avons appelé notre
position,constituant ainsi notre deuxiéme chapitre.ll slagisseit
de préciser les raisons du choix duw sujet,nontrer noitre dénarche
réthodologique,afin de dégager unc Jroblématique et ine hypofhése
de recherche.Depuis le premier chapitre jusgu'd notre positvion
( deuxieéme chapitre) nous n'avons pas oublié de nmontrer 1ltétat
délicat et coriplexe du dessin enfantin et clest ce qui nous a
poussé & parler de la fragilité de notre hypothése.Clest daons
ce néne chapitre de la premiére pertie que nous avons expliqué
pourquoi nous avons fait dessiner le bonhorme et pas autre chose,

La deuxiene grande partie du traveil
o été consacréec au déroulement jroprenent dit de noire recherche
et elle comprend 2 chapitres.le proinier est consacré 3 1a col--
lecte des dessins,le deuxienc au dépouillenent et analyse de
ces dessins ainsi que la présentation des résultats.

La troisiéne partic du trovail a été
consacrée & la conclusion générale,ainsi qu'a l'une ou l'autre
considération sur le présent travail.,

(1) UneVétude d'une apmroche méthodologique a été faite pur
Luc BONTE,Nos enfont expressifs et créateurs: BEd.A.De
Boeck--Bruxelles, S
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PREMTERE PARTIE 2 THEORIES GENERALES

CHUAPITRE T, GENERALITES SUR LE DESSIN ENFANUTIN

A Dtauvcuns savent combien lo littérature

sur le dessin chez l'enfant est abondente dons le monde occidental
iinis notre but nlest pas de faire lthistorique des travaux consa-
crés & 1'étude du dessin enfenbin,seulement il s'avére nécessaire
de relever certoins auteurs qui ont ét€ les premiers & stintéresser
au sujet,efin de conprendre llorientation donnée aux travaux ulteé-
rieurs.Cela nous pernettra de montrer gue 1'étude du dessin en=
fantin ne date pas dthier et que nalgré des recherches noibreuses
portant sur 1l'un ou lfautre aspect du dessin,certaines choses

sont restéessans explication satisfaisante.

Nous essayerons de montrer & travers ce
chapitre que malgré les études ninuticuses antérieures & notre
nodeste travail,l'accord entre différents auteurs est loin d'8tre
atteint,surtout en ce qui concerne certainecs caractéristiques at-—
tribufes. & lo pensée enfantine.Cela constitue en effet une natitre
4 réflexion dfoutant plus que les titres que portent certains
ouvrages semblent généraliser leurs oonceptions.Lfon voit par
exeriple " Le dessin chez 1'enfant ", " Le bonhorme et llenfant "

" Te dessin enfontin " etc...respectivenent intitulés corxne tels
par DEBIENNE ,THOMAZI,et LUQUET.

o Nous avons nous-inérier parlé de " GENERA-
LITES SUR LE DESSIN ENFANTIN ",corme s!il s'agissait de 1'enfant
de tous les temps ot de tous les pays..

_ Cette tendence & généraliser a été criti-
guée par différents aubteurs et nous aurons l'occasion dfen perler
dens les chapitres qui suivent.
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LYEVOLUTION DU GRAPHISHE CHEZ LYENFANT

Les différents stades d'évolution du
lessin enfantin ont été décrits par G.H. LUQUET en 1927.Cet
suteur s'attachait & voir dans quelle mesure les phénoménes qubil
selait chez ses promres enfants se retrouvaient dans les dessins
1tautres enfants,son but étant,ainsi qu'il 1'a lvi-méme précisé,
e " faire ressortir les caractéres emsentiels du dessin enfantin ".
des critiques 1lvi ont été faites par beaucoup dfauvteurs qui inddis—
taient sur un mangue d'explication suffisante de 1l'une ou ltautre
Stape. |
PERTEDIEU dit ceci & ce propos " La teriminologie de LUQUET,dans
La mesure ol elle subordonne le dessin & la notion de réalisme,
laisse & désirer.S'il fut le premier & distinguer les grandes
Svapes du graphisme enfantin,étapes remrises depuils par la plupart
les spécialistes sans grandes modification,sen analyse reste
neuffisamment explicative " (1)

MFREDIEU remroche & l'analyse de LUQULT
le ne pas rendre compte ni de la naissance de la représentation
igurative,ni du passage d'un stade & l'autre.Ces stades forment
witant de plans fixes;présentant des caractéristiques qui sont
iisément repérables.iais il resterait & situer toutes ces données
ans  une perspective génétique qui puisse non seulciment décrire
ais rendre compte.larie-Claire DEBIENNE cst du méme avis larsqufcel-
e dit " I1 sewble que ce soit cependant 1l'appoint de la psycho-
ogie de la forme,de la génétique selon Piaget,de la neurologie,
ul ait permis de dépasser la simple description éGe Luguet et
'évoquer les lois psychophysiologiques qui permettent d'aboutir
u réalisme visuel et au graphisme adulte "(2)

3i fondées que soient ces critiques;les
uteurs qui ont travaillé sur le graphisimc enfantin ont congervé
2 description schématique des différents stades de Iuguet,

l)Flﬁgence de MEREDIEU, Le dessin d'enfant.Paris.Bdit.Univ.1974
po o

2 Marie~Claire DEBIENNE.Le dessin chez llenfant.Paris P.UF,1973
coll.SUupepP.LT7
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Nous allons présenter succintenent
cec stades tels que LURUET,WIDLOCEER,DEBIENNE les ont donnés (1)
“ous rappelons au passoge que beaucoup dlauteurs ont étudié levrs
woires enfants en Foisant des études longitudinales .NAVILLE ct
TIDTOCHER imsistent tous deux sur loc fait que toute étude du
Srapaisme dépend non sculenent du développernent psychohoteour de
llenfant,nais avssi du type d¥instrument utilisé -: crayon dens la

e

maiorité des étvdes.

l.le stade dv cribouvillase ou griffonnesies

jusquta 2 ans

A co stode,llexpression enfantine débute sur le plan plastique par
. " . "
le barbouillageyet our le plan graphigue par le gribouijllagc,mouves=

uent oscillant,puis vournant,déterminé i l'origine par wn seste

en flexion qui lui dorme le sens ceniripéte,gpposé aux aizuilles

(]
s

Tung montre " (2),

la constatation de l'effet produit qui entreticnt l?action,

Q
e

Teat
viale 1ltacte ot foit se répéter le geste.

Four JIDLIOCHER,ce qui reste le moment originaire du dessingclest
celvi ol 1'enfant recomnalt entre la tracce et son geste un lien
causal et cnirepmrend lc long ﬂpprcnbl age qui parallelement au

développenent moteur l'amdnera a discipliner son gestey
Clest vers 10 mois,2 ans gue le grif-

fornage apparaitsllenfant dispose alors du trait horizontal ct du

P

[Ny

rait vertical,et peut faire wne configuration régulidre,

Les perfectionnement techniques reléevent

dtuin contrdle croissant de la wmotricité,et diune intésration crois

-

sante des donnces visuelles 2 ce contrdle moteur.Ils sont 1lids a

<

me aaturation biologique,éviderment facilitée par la répétition

(]

:e8 exercices,mais essentiellement dénendante de conditionnements

neurologigues,

(1) Les ouvrages de ces auteurs sont domnés dans le bibliogravhie

(2) H,PRUDHOLT] BAU,Le dessin de l'enfant, PdrlS P.UT,1951

cité in WIDLOCHLL,L'lntcrpruuaulon aecs dessins dl'enfents
Pruxeclles,charles Dessart, 1965 D.34
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Pour MEREDIEU,lc griboulllage est une
exzression dfun rythme biopsychique womre a chaque individu.ll
epparaft avecliapirentissage de la nerche et du scns de l'équili-
hre.son étude slarticule autour d'une analyse psychoriotrice du

meste graphique leguel dépend de l'eppréhension de l'axe corporel

" Lo précision du geste cst lide & la possibilité pour les seients
de menbre qui l'exécutent de trouver un eppul suffiserrient feriie

dons le reste du corps (1)

2.Le stade du réalisne fortuite: de 2 & 3 oans

Vers 2 ans,le tourbillon spiralé tracé
horizontalement de gauche & droite ou de droite & gouche ( cela
dépend de 1'individu ) devient pouwr llenfant 1'éerituwre qui possede
un sens individuel.Grace & 1%épanouissonent psychophysiologigue,&
la moturation parallele intellectuelle ¢t perceptivo-~wiotrice,
l'enfent arrive & la forme par affinesent du trait.Tout & coup,
comme par hasord,unc fois w tracé torniné;l'enfant nomme le jro~
duit fortuit de son graphisme,On assiste & la convergence de 17ex—

ression orale et de 1l'expression graphiquec,

. Pour LUQUET,l'enfant rermarque une analogic
d'aspeet plus ou moins vague,souvent inperceptible & ltadulte,entre
Jle tracé qutil vient de faire ct quelgue objet réel et il donne &
son tracé le non dé cet objet. Luquet anpelle ce stade le svade du

"réalisne fortuit®, constituant ainsi la jremidrc phase du dessin

e}

&1y

fantin, et qii se transforme en réaliste intentiomnel par unce

r

eric continue de transitions,

[¢2]

PEREDIEU ne mangue ypas de faire unc criti--

que & IMQUET qui considdrc le svade du réalisme fortuit corme 1o

preniere phase du dessin enfantin,

Elle mwréfére que l'on cousicnee par le

sribouillage, geste essenticllencent moveur.

Blle dit gue le gribouillage est cuvisagé
tres souvent de fagon péjorative comne un cxercice Tutiles Iuguet,

contimue~t—elle, le situec en marge de ses stades, on dchors done

du graphisne enfantin proprement dit,

(1) VALLON. Enfance, 1950,p.V. Cité in iIRADIEU. Le desgsin d’onfant
PQI‘iS f ) ]3(:1‘ Ul’liv: 91 9740 ]_)l 45 [ )
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Loroqueésa’ on paregourt Llouvreaze de LURUET

intitulé " Le dessin enfontin®, le torme réalismc rcvient souveny
dans la description des difiéronts stades., Pour LUQUET, nul berne
ne corvient micux que celul de réalisne pour caractériscr dans sen

engenble le dessin enfontin. Le dessin consiste en efret, dans un

o

S uJéﬁe de lignes dont 1L'enscasble a2 une formic. I1 a mour réle

escontiel de représcnter queldue chose. La conception At dessin

11 ne repréosenterait rien est telleonont étrancdre & l'enfant que
L

Y

divers enfants, n'arrivent pas & trouver une interirétation p récise
povr le dessin qu'ils vienneat de faire ddéclarent qu¥il repré sente
" 1me chosieM,

Pouvr Iugquetv, il scmblerait gue le dessin
J. 9 1

enfentin ne peut &tre que rdéaliste, puisqutil consiste dans 1z
- . 4. 'Y - .J.’
traduction gravhicgue des caracteres visuels de Lobjet représanie,.

LIEINIEU ne mangue pag une fois de plus &
critiducr celite oxpression ( réalisme) nais la plupart des auntours
continnent d'utiliser los termes de Lmquet. MEREDIGU dit ¢ congi-
Cérer los différents stades comme autant d*déchelons SUCCOuwlfS9
clest voaloriser le réalisme visucl, la notion diétapes impliguent

[__l

idée dtun jprogreés vers un but & atiteindre.

3. be réalignic mangué: De 3 & 4 ams.

Une fois pervenu au dessin propreient dit 1'enfant veuts &tre
réaliste, lMais cette intention sc¢ heurte dfabord & des obstaclos
gui en entravent la wanifestation. Le dessin vout 8tre raéaliste,

nols nlarrive pas & 1'8tre. Clest ce que Iuguet appelle 1a thase

acles aul cntrevent lo i

.
o)
19}
o]
?

‘du "réalisme manquév, Pariai

fesiztion de ce réalisme, Luguot distingue:

a) Llobstacle d'ordre physique: 1'cufant
ne s2lt pas encore diriger et lindter scs mouvesents groevhicucs de
naniare & dommer & son tracé 1 sycct gqutil voudrait. Iuquet 806 ulie
gne ¢ue de nombreux dessins sownt absolusent inconpréhensiblesnon
~

sculenent en 1'absence dVexplications du dessinateur, wais nlne
aprgs qu'il les a donméeg,

b) Ltintention rdéalistc roncontre o core
w autre obstacle dvordre non plus grephique, als propratont
psychifque, & savoir le ceractére & la fols borné et discomtiuu o

1latitention enfanting.
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Lteafent a l‘inteﬂtion de représentor tous
los éléuents auxquels il songes plus mréeisément cacore, & moesure
qu'il y sorne, lcour représentation mentale sc prolonge nor les

’
neovenionts gravhigues gui la tradvisent dens le dessin, Llenfans

v

ry '

continue a ajoubter des ddbails wvant gue son ottention se trouve
encore fixée la-dessus, uais, ait Iugquet, cdevie atitontion s'épuisc

vite, dlavta .t quiclle deolt stappliquer sirwmltanénent & une double

S

thche, ¢'une part songer & ce gulil faut représenter,; d'autre ;@rt
surveiller lés mouvenents graphicres par lesquels s'eficcbue cevic

revresentation,

Le dessin une fois oxéecvté fournit a 17adulse
gul Je regerde une perception visuclle dlenseonble dans laguclle log
élérments ont des relations. L'adulte sera doune induit & reudre

pour des relations fausses ce qui nfest quiune abscerce de relations,.
Cotte imporfection ginérale du dessin, quil
est la caractéristigue essenticlle de la vhase du reallod mangué
congtituc ce que Luguet a appelé L'"incapecité synthétigue”.
4. Le réalisme intellectuels De 4 & 10 sans.

Unc fois 1'incapocité symthétique surnoaueu, rien, dit Luquet,

ntcip8che plus le dessin enfantin d'8tre pleine ent réaliste,; clest-

i

~dire de firura cn mdme tonps gue les ddtails de l'objet reprssenté
leurs relations réciproques dang l'enscnble constitué par leur
réunion.

Ltauvtcur iusiste suwr la différence qutil 3
cntre le réalisne du dessin cufontin ot cclui de 1'adulte.,e réa~-
lisme de 17adultc cst wn rdalisme visuel, cclui de 1tenfant est

un réalisme intellectuel.

Iuquet clarific ces termes: Pour lfadulic,
un dessing, pour Stre resscmblunt, doit 8tre on quelgque scrte w:ic
photoesraphie de Ltobjet, Il doit rejroduire tous les détails et
les seuls d€tails visibles de 1'endroit d'oll 1'objet cst arcrcu o
avee la forme quiils premnent de ce point de vue; en un not, 1tobjed

doit 8tre firvrdé on Perspective.

Dang la conception cnfantine au contrairc,
ul dessing pour étre ressemblent, doit contenir tous les éldqents
réels de 1'objet, mbine invisibles soit du point de vue dtou il est
envisagé, soit de n'iuporte gquel point de vue.

L'enfant dessine alors, non ce qu'il voitw,
nais ce qutil saite.
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o

Tuguet tenbe ainsi dlexpliquer les

rticularités Au stvle de l'enrant. Celles--ci aboutisscent & i

[

schénatisne qui prespecte toujours la ressemblance de la forme de

17objet. Ce sonnts

remreésentation &

-

4
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cxtéricurs l'enfant auv 1]
ment dVune waison av travoers de sa fagade ctceos
La trensvarcnce consiste done e fisvroer
dans o dessin des élements comrie si ceux ¢ui les masqguent,
devenus transparents, permettaiont de les apercevoir,
b) Le " rapattement" ou la divarsitéd
des points de vue,

LY al
b

Swwun visage remésenté de facc, on verra

O]

inplantée uwne coiffure de jrofil, sur les 2 cOtds d'une ruc le

o

maisons ceront rojwrésenties avee lewr fagade cor:e sl elles dtaicant
rabatitues sur le aline plan que 1a ruc.

c) L'usage du détail exemplairc, Pour
Tfigurer les cheveux llenfant sc contentera de dressor sur la $t8vc
dos traits verticavz, Lfobjet cst done figurd de la manilre dont
11 peut 8tre reoconmiti,

Bref, l'on constate guc lc soucl de
ltenfant est de domer le plus d¥informations, fisurer les ehoses
de la maniére qui nous les rend le plus aisément identifiables,

P 5. Le réalisne visucl: au deld de 12 ans

ou varfois des 8 ocu 9 ans. La neburation pereeplbivo-iotrice jeints

bu développenent intellectuel va expliquer l'abandon du réalisme
tellectucl pour la "réalisme visuel", rropre & 1'adulte. L'enfant

=D
-
v
cr

va frire abstraciion de ce gu'il sait pour ne plus rewdsonter
que ce qu'il voit selon les lois de la perspective rationncelle
da perception ici se &#épare au savoir de ltobjet et mrine suvr lui.
Ainsi, & la transparence sc substitue
ltopacité, c'c~uwnmd1ro 1o sup.ression dans le desgin des ddétails
qui sont objective .ont invisibl‘s.
Dc méme, le rabattement et le cheygewent

4

ie point de vue sont renplecds par la nerspective, qui en est

1'éauivalent densg le réalisme visuol.
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CMERGEDTIEU met en garde gquiconguce vout

analyscr le graphisme cafantin ot surtout donuer Lrexpiication

de 1'une ou llautre étape a'évolution. Blle dit gue les notions

de ftransparence et e rabattement, caractéristiques du Wréalisr.c

intellectuel" peuvent Gtre considérdes comme perverties on i

o L:lOJ.;lu.ll‘.‘) Ja

ILa maison n'est pas sculeiont le liou
ou g'inscrit l'objet, :als aussi tn réscau d'affccts. LEREDIEU
convinrue en dimantes " Ltenfamt, lui, vit los objcts on symbiose ics
us avee les auvtres; aifectivenent 1l ne les séypeare pos: la nailson
cst pergue & trevers 1tépaisseur dos cxpéricnces rultinles qu'ello
irovoque, indissociable des persomees et des objcts agulelle
contients Ce jroccdé de sityle que constitue la NS pArence, ne

o A
1

rovdt nas la n

am

16 signification pour 1lfenfant et pouwr ltadulte."(1)

Une autre renmarque s'limposc écalonent
avant de torniner ce pmraﬁraphe. B offet, la délinitation de ces

Lz

svades est assgoz diffieile & dtablir wpuisque 1'd¢volutvion, cor

soulisme i=C, gc fait lentoment ot que llon note souvoent

3
des retours & des suades infdéricurs.

Clcgt dirc donc que ces stades ne sond
pes iimuables puisgu®il ost jresque inpossible de les délimiter de

fagon rigourcusc.

L'on notera cgalcement que clest géniras

i

Llonent vers 12 ang, ot parfois dés ¢ ou 9 ans, qulapparalt la fin

Q

au dessin enfantin, marquée per la découverte de la perspective ot
lo sownission & ses lois, d'olt v appauvrissenent, wn desséchemnent
rogressif du graphisie gqui perd son humour et tend & rejoindre los
roductions adultes.

A ol L N e - — e SR —— e

(1) F. de thLDI . Lie d0851n d'enfent. Paris, Ld, Uan. 1974 pe. 43
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T4, RE PRESENTATION DE T'ETRE HUMATN SUIVANT L'AGE CHRONOLOGIQUE

Renvoyant i l'ouvrage de Daniel WIDLOCHER (1)
qui fait une synthdse de plusieurs auteurs qui ont troité de 1févolu-
tion de la figure hunaine,nous allons brigvement rappeler avec cet
auteur les différents types de remweésentation du corps humain,

WIDLOCHER dit que les observateurs ont depuis
longtenps remargué cue ll'image du bhonhomne passalt var des stades
trés facilement individunlisables.les weniers essals survienncnt
entre 2 et 3 ans. A ce.stade le bonhomme n'axiste quta L'état
dlintention,c'est selon llexmpression de Prudhommeau " un tracé
anorphe sans aucunc ressemblance,mais qui doit évoluer avec les
irosrds psycho-mobeurs de 1'enfant (2)

1l.,Dans 1t8tre humain ce qui est vraiment carac~

teéristique,clest la t8te,dont la forme affecte grossidrement une

forme circulaire,C'est donc elle que le tout petit dessine,synthéti-
sant ainsi tout le reste du corps humain.

R 2.,A cétte foriie: globale: initiale,le nlus: souvent
donc flﬂurcc par un cercle,l'enfant va chercher & ajouter des détails:
le nez,les cheveux,les bras,.hals ces détails ne sonu nl correcche—
rnent flﬂures ni Jud1c1euscnenm dlSpOoeS. ' ' o

:Ce sera aus31 blen a l'exterleur du ccfcle ou du quacrllwtere inde—
“tial’ qu wn tralt m%lhabllc flwurera le nez ou un brws sans ovfll

: se raccorde au tracé ant ;éricur.On obsorvc ce que Prudhmnxcau 2 ap—

pelé le bonhorme en " pigces détachées ",

3,Puis on assiste & la standardisation d'un

by pe avquel se rattachent ‘de manidre régulidre.ecrtains: détails

enfin rcgroupes le bonhoune t8tarad bapulse a1n51 par Janes SULLY.
Le bonhoume tﬁtard anpqr it 4 la fih de la quatrleJc aﬂuOO L 8tre

“hurigin est rOfresenue par un cercle plus ou noins rovuller auquel

‘sont fixdes dens son’ quadrant inféricur 2 lignes verticales & peu

(1) Danlel UIDLOCHER L'lntornretaulon des dess1ns d’enfanbs

rés synétriques figurant les. jambes, .

; o . . C

T

" m—-— —

" Bruxelles ;CharlegDes T €, 0l a 207

(2) TRUDHOMMEAU,Le dessin de I'enfant.Paris  P: U.F.1947,cité
in WIDLOC L.L 1ntqureﬁatlon .ces dessins d¥fenlfonts 1965 P, 201
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A 1'intéricur du cercle,des points ou

des petits ronds irréguliers figurent les yeux,le nez et la bouche,

WIDLOCHER note que ces dcétails n'fapparcise
sent pas toujours en néine tenps,

Puis les ras apmraissent,inplantés de
chague c8té du cercle,d ni=hauteur caviron,recirésentés par 2 lignes
horizontales,

On a discuté pour savoir si lc rond
ficurait la t8te ct dans ce cas 1l'implantation des bras serait
Ffautive ou s'il rejrésentait llenscible du corps,et dans cette
hypothese cc scerait la disposition des yeux,du nez ct de la bouche
gui serait erromnée,WIDLOCHER répond qu?il est difficille -d'apporter
une preuve guclcongue & 1%appui de 1'unc ou l’autre de ces théscs.

La plupart des auteurs sfaccordent & penser que le cercle représente
1'ensemble indifférencié t8te—tronc et gque les détails de la face
montrent que dans cet enseible la remrdéscntation du visage rard le
pas surr celle du tronc.

I1 arrive quc lc bonhomme tétard évolue
par 1'adjonction de détails (mains et pieds,particularités du visage,
oreilles,cheveux) sans que l¥indistinction face—tronc soit corrigéec.

En général 1lt'évolution se poursuit dans
le sens d'une différenciation croissante du cercle comme visage,
tandis que le trone est virtuellement représenté par l!'espace
délimité entre les 2 traits verticaux rejrésentant les jambes,du
noins dans leur pertic supéricure en dessous du cerclc.

I1 y a donc centre 4 et 5 ans une période
de transition ou le type du bonhomrie t8tard est abandonné sams que
soit cncore réalisé le bonhorme-type.

4.Le_bonhorme~type: correspond av schéma que

1'adulte sc fait du persomnage humaing 2 ovoides,l'un supéricur
figurant le visage,ltautre inféricur figurant le tronc,sont juxta—
posées,les bras s'implantent sur la partie supdricure de 1l'ovoide
inférieur,les jambes sur la partie inférieure,

Le bhonhorme a alors une t8%te,un tronc et des membres.Il cst correc-
teitent réalisé par des enfants de 5 ans et va évoluer dans le sons
d'une augnentation de détails.
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Les menbres seront dotés dtun double
contour vers 7 ans,btandis que des détails vestinmentaires pernecttenty
dtidentificr lec sexe du personnage

Vers 8 ens, llarticulation cntre l'ovoide
de la face et celui du tronc se fera par un segnent tronculaire
plus petit figurant le cou,

Le représentation du bhonhommie vu de

profil succéde & celle du bonhomae vu de facce

Nous ne pouvons encore wie Tols passcr
sous silence la difficulté sinon 1l'inmpossibilité qu'il y a & systé-~
tiser lYapparition de tel ou tel type de bonhoimie,Certains auteurs
osent affirmer qu’a tel &ge l'enfant est capable de figurer tecl
bonhomme,dautres émettent des réserves.Clest ainsi que Jacques
THOMAZI dit ceei " Toute systénatisation rigoureusc sc révéle faussc
pu artificielle dés que 1l'on touche & l'hommc ct & sces activitéSeses
Ainsi la représcntation du bonhorme par l'enfant ne comacnce nas
par un type déterminé,ni ne passe ensuite par des étapes stéréotypdes,
et il est impossible de décrire ces types commie se suivant dans un
ordre irmmable " (1)

CJFREINET s'en prend aussi & toute systé~
ratisation des différents stades d'évolution.Une étude parcille est
dangereuse.Il continue en disant ccci " Elle risque d'induire en
erreur les éducateurs en leur faisant croire qutil ¥ & une nerme
uique powr. 12 naissaude et 1'évolution-des types,que les pattes
d'une bete,lss ras,les jambes ou les orcilles des bohorries CUIrY O g
pondent & v ceriain 3ﬁe ou a un Certain niveau intellectuel., (2)

e

(1) Jacques THOMAZI.Le bonhoime et Llenfant
Ed.Coguenard—~AngoUuloniCe 1962 o k.21

(2) Célestin FREINET,L'apmrentissagce du dessin.Verviers (Belgique)
Collecct Iaraoout/Serv1ce 1975 p.h2 " T
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Preinet @it que 1lterrcur cst porticulierc—
rient visible pour ce qui concurnc le rraphisiie du bonhoeoriie, "Les
psycholosues,dit~il,ont cru pouvoir fixer wn f75c pour 1l'apparitio-,
dens le grephisie,des ycux,du buste,dc l'atiachce des bras & 1o
t8tc ou aux Cpavles,des janbes et des doigts"(1)

Pour l'auteur,ce jroblénc e jcut Tire Cuvu-
Aié ratiomelle ant cuc si 1'on considare coacurrcwient los difficulic
reueontrés par chogue individu,lthabilet qu'il nanifeste drms 1¥exdé-
cution d'un dessin,l'influcnce du ilicu CTCa. .
Bref,il ne suffit pas de classcer " seulcaent l'invelliyoence de
l'enfrut,iiais tout sou conporte ent,y coryris sa complexitd physio-
losique ¢t socinle " (2)

INous n'allons ;2 s fairce ¢iat de la conple—
xité du svjet,nous aurons 1l'occasion A'y revenir longuciicnt lorsque

nous ~harderons 1o trobld stigue du rdébent troveil.

Seuleciient nouvs avons julé bon de tiitrer
au leectouwr coitbien 1la gquestion fait suvrsir pas mal dc controverscs

chez les spéeialictes qui e ont fait L'étude

ITI.LES RECHIRCHES ANTERIEURES: Eprcuves ot tosts de dcssin

Le but du résent naragrapherest de nontror
les différentes orientations dommnces au dessin enfantin,afin de

pouvoir justificr notre propos,Certoiiies recherches ot é%é enées

= I . (.
wo Ll

@]
(9]

au noyen du deosin libre,dtauvtres per lo pocsoti v Lot
dessing et onvin car des dessins en cours de pyychothérapie.

Pour lc Doctovr Henry AUBIN, Lo Cessin
linvre constituc chez 1l'cnfant jusqu'au scuil de 1'adolescceice, L
longase spontané d'une extréne richesse ¢t que l'on coin.ence &
peine & savoir eoxploiter, Pouxr AUBI, le dessin cst wa véeu dont
o peut souvent suvivre le ddveloppo.ent avee un profit counsidérable
sour pew que lton soit averti des problences du sujet, de gon possc,
de son miliew, des situntions qu'il cst on train d'afironter.

(1) C.FREINET .0, citepn.52
(2) v n L0 cit.e0e53
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Dfautres autevrs ont abordé 1'étude
de 1'enfant au moyen des tests de dessin. Nous pouvons citer
entre avtres la figure complexe de REY qui apporte dtintéressantes
précisions dans le domeine perceptivo-moteur. On peut citer
ésalezent le test du dessin de ITAGHOVIR (1949) qui cst wne métho

H

oy

diinvestigation clinique de la persomnalité a travers le dessin
d'un personnage enbier interjpreté comme lfexpression de l'imasze
du corps.
Ltépreuve consiste pour le sujet
dessiner un persomnaze, puis & dessiner un persomiage du sexc omncul
)

A

3 celui du persommage qu'il a dessiné spontanément. LIACHOVER dnter--
prete les dessins obtenus a partir d'un concept diinoge. du corpss
le sujet qui dessine un personnage exprimerait dans celui~ci son
identification sexuclle, y projetterait son image de sol et celles
des autres personncs de son enLoUrase.

- Un aitre test a été mis au point pour
explorer la persounalité, voir le groupement de personnages qui

'interpréte & la fois en foncticn de lYanalyse de chacun deg
membres et en fonction de leurs relations, Il stagit du test du
desgin de famille cde Louis CORIIAN,
Il existe d'autres tests qui explorent

la personnalité, comme celui de l'arbre de KOCH, d’autres consistent

en une copie de figures etCossao

I1 existe un autre test de dessin qui
a fait couler pas al d’encrc, il s'agit du fameux test de FPlorence
GOODENOUGH, dit " du bonhomme",; qui domne le nivcau intellectucl
A'un sujet suiveant le degré de perfection, lféquilibre géndral,
la richesse des détails avec 1esqugls son bonhorme cst dessindé,

Ce test dl'intellirsence a évé critigué per
certains auteurs cowsyie CORLAN et FRIINET, nous y reviendrons dans
la partie consacrée au choix de notre instrunment de traviil.

Enfin, dtautres dtudes ont été faites
gselon lfune ou l'autre orientation.

Clest ainsi gque N. de LIVAL dens

" Le dessin du bonhoune en tant guléchelle du développement

nental? ( thése mrisentée en vue de ll'obtention du doctorat on

-

stcgggggéakijgj&yi§e & réaliser vne étude de cortains aspects

(1) Le résumé de cotte thése a 46 puisé in Bulletin de psychologie

scolaire et d'orientavion, 27&me année no 3, 1978,
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psychométrigues dtun test qui pourralt faire pertie d'unc bate
teric de dépistage utilisable dems 1'enseigznement élémentalire.

D'autres cherche#és ont fait des réfle-
xions & partir des observations faites sur des sérieg de desing
exécutés pdr des enfants d'école maternelle,afin d'apprécior 1o
développonent psychomoteur de lfenfant.Ce fut le but de 1tésude
menée par Lucien HIRR.IL voulait prouver que l'excrcice vécu,en
lioccurcnce un mouvenrent simple,facilement réalisable par dcs
enfents de 1%8ze de 5 & 6 ang,pouvait avoir une influcnce novas-
ble sur la représentation graphique de leur promre réalisation
et en conclurc que le dessin du persomncge était bien en ¢troite
relation avec la connaissance qu'a l'enfant de son propre corps

et avee sa rerésentation de l'espace.

. HERR n'a pas oublié de noter la fragie
1ité de cotte hypothdse puisque d'une part son expéricnce ata
porté que sur un nombre trés linité d'enfants,unc trentainc,c®
ne s'lest étaliée que sur une trop courte période,un pew plus d'un
110is,

D'autre part,l’avteur a reconnu lfcxig-
tence de multiples Tacteuwrs pouvant intervenir dans le dessin

du bonhomme (1), )
Les différentes rccherches menées depuis

LUQUET,les controverses observées dans lfunc ou lfautre étude,

les réserves éniscs par certa ins aubteurs etC..s,tout cele nous

a poussé nous situcr dans ce cowrant, et & préciscr quel est

notre propos.Ceci n'est pas chosc facile dans la mesure ou toutes
les dtudes n'ont abouti gufad faire des investigations sur 1llene—
fant occidental.Tous les ' ouvrages consultés parlent de 1t'enfant
qui ntest ni africain,ni burundais,;et ccci constitue une aifficule-
té majeure surtout lorsque nous devons procéder au dépouilleitent
des dessins selon des critéres bien précis,pouvant 8tre tenus on
considération par différents cherchenmrs,afin d'aboutir aux
nénes résultats.Nous y reviendrons dans la deuxiéme pertic do
notre travail,puisque nous sormes consclent du fait gue la
valeur d'unce recherche dépend non sculmnment de la démarche
scientifique par laguellc on aborde le sujet,mais égalemcnt de

1'instrumnent de travail utilisé,.

CEAP,II . NOTRE POSITION

" Systene senéilogique,projection de lo
vie psychique inconsciente au moyen dfune plastique dynamigue,dont
la beauté formelle est parfois indéniable,le dessin de 1l'enfont

est avant tout une méthodc d'approche,janais we fin,mais un
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Ce nest pas pour nettre .en doute les
différentes recherches faites sur le @essin de 1l'enfant quec nous
insistons sur cette citation de ii,C.DEBIENNE,nais c'est plutst
powr montrer que les propos dont nous allons faire état dens
ce chapitre sont loin d’gtre immuables,sans 8tre pour autbant
foux.Nos propas vont &tre comme le dit DEBIENNE une méthode
dvapproche,et c'ecst peut-ftre pour cettc raison qulune certaine
hantise,une curiosité croissante devrait sans ccssc pousscr
les chercheurs d explorer davantage ce moyen d?expression qui

laisse tant de questions sans réponses.

Nous allons essayer de le systénatiser
dans les lignes qui vont suivre puisque parmi les mobiles qui
nous ont poussé & embrasser le théme qui fait objet de nos
mopos,figure notamment les questions que nous nous sommes
posées devant l'uneou lfautre production enfantine.

I.RAISONS DU CHOIX DU SUJET

Le but de notre recherche nfest nulle-
ment de supprimer l'aspect complexe du dessin chez l'enfant.
Notre travail s'inscrit dans le domaine de la psychologie de
l¥fenfant dont 1lfobjet d'étude est llenfant lui-iame.Clest en
dvautres mots dire que notre travail sc situe dens la lignée
d'autres rccherches dont lYapport principal est de donner unc
réponse & quelques problémes théorigues soulevés par 1l'évolution

de la pensée enfantine.

Une auitre raison qui nous a poussé & nous
intéresser au dessin enfantin est venue de notre ratique dans
l'enseigneicnt primaire durant notre formation dems unc école
normale,ou nous étions en mrésence des productions d'enfants
soit dens des legons de dessin,de modelage ou dlexpression autre

gque celles citées ci-dessus.,

Clest ainsi que certains cnfants pou-
vaient nous dire par exemple qutils avaient dessiné une mére
tres grande parce que c'est elle qui les nourrissait,alors que
dtautresdessinaient des animaux & plus de 4 pattes en disant
que c'est parce que ces animaux étaient en train de courir.

Ceci nous montre combien l'imagination,
1taffectivité,la mémoire et ltaction chez l'cnfant,se trouvent
liées treés intimement.,
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Clest ce gue DEBIENNE soulizne lorsnuiel-
le dit que " bien qu'il soit difficile d'explicitor les rives
d'onfants,il senble possible dvy arriver par lc bials du dessin,
il réalise ainsi une partie de ses phantasmes " et ajoutes
" Chez le tout petit enfant,il n'y a pas de différence jprofondc

ontre le penser,lc dire ot llagir "(1)

~

Ceei nous conduilt a affirrer ¢ue llenfant
dessiie ce qutil ressent, cc qu'il sc remréscente,sces désirs,ses

craintes CHCeoss

L'on pourrait se denander 1t'intérét que
ce travail a pour les sciénces de 1l'Dducation pulsque certains
autours comme HIDLOCHER ont parlé soit de la pédagosie per le
dessin,solt de la pédagogie du dessin.Noire travall qui ost tres
rnodeate ( nous le reconnaissons) nta pas la métention de faire
une méthodolozie de ltenseigneazent du dessin,bien gue cervaines
observations faitcs sur les dessing étudiés pourraicnt scrvir
de hasc,sinon de renseigncements qui aideraicnt guiconque veut

domner unc approche Liéthodologique aw dessin enfantin,

L'on sait gue l'enfant,comme lc dit
UIDLOCHEER jne chierche pas dlabord & " faire beau " mais cherche
avant tout & significr /WIDLOCHIR ocortinue en disant que la
signification plastique est ici masquée per une intention seconde:
celle qui whtilise l'image cormie un langage.le néme auteur pour-
suit on notant: " Le dessin ntest janais unc activité isolée,
Cormic toute communication clle s'inscrit dans un contextescelul
de la relation cntre l'enfant qui dessine et son public.Une
interprétation valable ne peut fuire abstraction de ce.contcxte,
Il nty & pag d'interprétation du dessin gui ne doive s'inscrire
dans un champ psychologique déterniné "(2) et dtajouters " wne
de thches .de llenscignenent,s tous les niveaux,est de développer
le secns dYobservation et dlaider l'enfent & rccueillir des cone
naissanccs nouvelles & partir des domnéesyexpérinentales,orales
ou écrites qui Iui sont wéscntées,Chez le petit enfant,nous

(1) M.C.DEBINIIE Opecit.p.88

(2) D.WIDLOCHER.L'interprétation des dessins d'enfantssBruxelles,
charles Dessard,;1965 p.270
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croyons que le dessin peut 1'y aider " (1)

Tuguet lui-néine en convient: " L'wn des
réles universellcriont assignés,et & juste titre,a Llfenseignoment
du dessin,est de développer le scns de lfobservation.

Il est certain qulen faisant dessincr
ltenfant on attire son attention sur des motifs auxqucls 1l ne
se TOt peut 8tre pas intéressé de lui mbne"(2)

II.NOS FREMIFRES INVESTIGATIONS ET LE CHCIX DE
L ECHANTI LLON

Nous, Savons frfce aux recherches qui ont
déja été faites par des psychologues de lfenfant que le dessin
chez 1l'cnfant évolue &n suivant des stades bien connus.Il a été
dénontré ézalement que 1'évolution de certains caractéres du
dessin est paralléle au développenent intellectucl.

Dans cette - opbtique, nous avions voulu
donner une approche psychogénétique a notre travail,et par con-—
séquent ébendre notre échantillon sur des groupes dl'enfants
Azés de 3 & 12 ans,mais certaines raisons nous ont poussé &

orienter autrcenent notre recherche.

En effet,il était inutile de vérificer
s1il existe des différences dans le dessin du bonhorine chez un
enfant de 3 ans et chez wn autre de 12 ans,
GOODENOUGH et d'autres qui 1l'owmbsuivie ont déja démontré gue le
notibre de détails dans le dessin du bonhomme était fonction de
1'8z2e de l*enfaﬁt.Mais nous nt'oublions pas que des critigues
ont ét¢ faites & propos de ces recherches,surtout & celles gui,
& partir du dessin ont essayé de déterminer le niveau intellectucl
de 1l'enfant.
C,IREINET dit ceci " Des psychdogues sc sont domné beaucoup de
mal pour essayer de détermincr les facteurs intellectucls suscep—
tibles de sc révéler dens les dessins d'enfanbsS....il on cst

(1) D.WIDLOCHER .Ope.citeps254
(2) LUQUET. Le dessin cnfantin,Paris,nouvelle édition 1967,F.1S1
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résulté des tests innombrables dont liemplol est une mise en
conditionmonent de 1l'enfant ot dont 1ll'exécution cst dlune leatewr

qui brime son dynamisme " (1)

Dfautre pard,nous avons eu dcs difficultés
4 nous entretenir avec des onfants 8zés de 3,4,5 oas,pulsque
coux~ci nous considéraient comme un étranger et refusaicnt tout
dialoguc,dtautant plus que leurs parcnts non plus nc conp enalend

1le but de notre rccherchec,

Pour lcs petits enfants de Bujumbura,nous
avions nous-mBme: des difficultés a leur parler puisque ces
enfants parlent surtout sinon uniqueiient la languc swahili,

laguelle nous est inconnue.

D'autres cunfants nfavaient jomais dessiné
et ils s'y refusaiont carréﬁent.Il est normal puisque pour eux
le crayon et le¢ papier ne significent pas grand chosec.
TREINET écrit & ce mropos:s " Si 1l'enfant se trouve dems un milieun
ou 1'outil ne joue aucun rdle,s'il ne voit pes dessiner,sfil ne
voit pas dlauires adultes ou d'autres cnfants sc servir afun
crayon,s'il n'y a personne autvour de Jlui pour fairc queclgue coas
de ses premidres productions,il aura roins intensénent et moins

vite le sentinent de la réussite par le dessin "(2

Nous signalerons au passage que les pre=
nlers essais de donner papicr ¢t crayon aux enfants steffectuai~
ent dans certaines familles pendont nos vacances,dtauvtres availeny
lieu lars des rencontres subites avec les enfants dont les namens
Yravaillaient les champs auvtour duv campus wniversiteire.L'on
conprend tout de suite les difficultés que cela posait au niveaun
de l'endroit de l'cxécution du dessin: nanque de btable CtCssoss
Certains cnfonts nous denmandaient mlne de lewr laisscr du papicr
en guise de récoupense,d'autres dessinaient au coin du papicr

pour s'euparcr du reste du papicr ctcCase

(1) C.IREINET,L'apprentissage du dessin,Vervier (Belgique),
coll.liarabout/Scervice, 1375 Do /4

(2) CQ—EREINETQOI:)g citop‘ 33
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Mises & part ces difficultds,nous avons
constaté qu'il était matériellement inpossible d'étendre un
échantillon sur une période aussi zrinde guc celle allant de 3
& 12 ans,alors qu'il faut powr chaque &ge avoir v noribre suf-
fisant dtenfants,;cn tenant conptc de toutes les variables qui
entrent en jeg

Nous allons essayer de dcétaillcr ces
variables lors de notre problématique parce que cc sont elles gurl
pour une grende part,conditionnant © lc choix et la daélinmitation
de notre échantillon.Non seulcaent il fout tenir compte des
varicbles indépendantes ot dépendentes,mais il nc fout pas non
plus oublier l'existence dec lfunc ou de l'autrc variablce situo--
tiommelle ( intermédiacire).Bt encore ce qui read le probléne
conplexe,ctest que toutes ces variables interféerent.ll stagit
par exenple de 1'8ge,du nilieu social,du scxe,du niveau socio-
écononique des parents,du niveau intellectucl dec coux=—ci,au

gquartier de résidcence CTCoses

Nous rejoisnons ainsi lc point de- vue
de HMichele BtDTIN~NAQUET qui dits" Les conposantcs sociales qui.
se succedent ou se superposcent au cours de la vie dl'un individu,
tout comme son histoirc individuelle,concourcnt & infléchir ot
& individunliscr ces mécanisnes: 1'8ze et le niveauw de scolari-
sation sont é&troitement liés au niveau socio-professionnel du
milieu fanilial en méne tenps gue s'exercent des influences plus
"diffuses"ielles que la structure de 1l'habitabt,les modes de vie

rural ou urbain " (1)

. Ceci conduit lfauvteur & affirmer quec
seule lt'influence génétique constitue le noyau central sur lcguel
viennent se greffer toutes les influences ropreinent socialcs,
Conpte tenu de tous ces éléments,nous
avons décidé de ne prendre qu'un échantillon dfenfants tirds de

la population scolaire élémentaire.

(l) lifchele BRETIN-NAQUET ~ Perception et conpr€hension de
1’inagze che= l'enfant en milicu africain-Univ.Hene Descartes
Decelore 1973.pe2
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‘Ltavantage qu'il y avait & prcndre ce groupe dfenfants est que
nous pouvions les trouver facileiient, de rnifiie que nous pouvions
nous informer aupres des naltres de 1'état de senté de l'enfant,
de son Age, de la profession de ses parcuts.

Dans le soucli de ne pas rcndre lo
sujet trop vaste, nous avons jugé hou de ne pas étondre nos
investigetions svr toute la scolarité primaire, mais de preomdre
viiigquerent les enfants dv prenier et du deuxiéne desré, clest-—i-
direc cdux sc trouvant em preniére, deuxieéne, troisidue

mnnées, leour Zge s'étendant de 6 & 11 ans. I1 aurai

i"
10 ans si les degeins avaient été ccllectés au début
scolaire 1979~19860,

Noug avons récolté les dessins des

~¢ecoles rurales au mecis de mai et coux des écoles urbaines de

,

c
Bujumbura au mnois de juin 1960, Nous avons juge nésligeable 1'écart
d'un nois,

Notre ¢échantillon a été donc tiré

lun milicu rural. ¢t dfun nilicu urhain.

Hais wne difficulté s'test posée au
gcin néme de notre échantillon: Les cenfants ruraux apparticnient
en graunde partie a des familles de cultivateurs alors quc les
enfants urbains proviemnent des forilles trés hétérogeéncs. Er cfict
une école de Bujuabura peut avoir des cnfants dont les pércs sntb
roSpectivement des ninistres, des directeurs généraux, des coricrgants

des agriculteurs ctc...

I1 nous a scnblé inpossible de comparay
un enfant rural & son homologue urbain alors que le nivean intel-

lectuel, la catégoric socio-professiommelle de lceurs Ffemilles
r

esp cctlvos sont dll édrentes.

Mo REUCHLIN dit ceci & ce sujets
" On constvate souvent gue la profession ( ou, pour des cafantg,
12 mrofession du pére) est un critére gqui apporte & lui seul unc
part inportante de liinformation contenue dans les autres, ct 1z

10 différenticllic utilise 1=

[

srand nombre de travaux de psycholo,

profession coizie veriable indépendante® (1),

A

S Rt et e e

e e a a2 8 et - et e SUNPRN S B - < —

(1) taurice ?EDCHUIU. La pgzcholoflo dngureltloch, Paris,

.|‘.)¢U-:.Fo COlle SUP Pe 1740
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REUCHLIN note égalenent que l'usesc de
2vbe variable nfest pas aussi simple qulon pourralt le croirc.

—

faut, cn effet, choisir wm typc de classification des profeesic

t 11 on existe plusicurs, fondées sir des principes différento.

4

w.ce

Q%

Llautour donue l'exemple de la IFr:
1 L'Institut National de la Statistigue ot des Ltudes Feonomigues
oNeS.E..) utilise unc classification des métiérs ou "activitigs
wdividuclics" reposant ecssenticllenent sur la formation mrofessioii-

x1le des individus, une classification sclon 1'activité des &t

szents su ontrepriscs dane leasquels les nersonnes travalllent cuCeeo
'T.¥aSaTlalle roposce alors une classification on catvégorics ct
oupes soci0mprofessionnels. Ces grandes cavégorics préscntent

lacune une ccrtaine nonorcnclue_§001alo,.;alﬁ REUCHLIN nous :i:ct
wnd 8he on qardes " I1 faut entondre per 14 que chacune de cos
wbegorics rassoable en principe des persomnes susceptibles dfcntre-
mir entre elles des reletions porsomnelles, d'avoir souvent 4os
mportorients ou dcs opindioms analogucs, de sc considérer olles-nérica
wine apqartonent a unc i:8nc catégoric ot d!'ltre considérécs par 1

) ~

wtres cornic appartenant 3 wne mfne catégmoric® (1)

L

Nous avons rcuncontré cos ménes difficultds
ur lce cnfants de Bujuabura, puisgue leg onfents ruraux dont Ja
esgue totalité avaient des parents cultivatours n'avaicnt & vrodl
rc pas a'hozclogucs urbains. Dans les reglstres scolaires, corinincs
idications concernant la jprofession du pirc étaiont coruie cclles—cis
iseignant, mécanicien, fonctiomnaire, veillewr, policicr commamzl;
diivatcur ot autre.

Nous avons mis dens la mlme rubrigquc
us les cinfants dont les percs n'avaient pas wun niveauw de formaoiiom

N

un D4 (4 sundes ou 5 anndes aprés 1'¢cole primaire). Tous coux dont

L

'8 pires dépassaient ce nivecauw ont été cxclus de notre échantillon,

us reconnalssons donc avece e REUCHLIN cque la notion d'homogéneité
ciale" reste rclative, asscz vaguc, ¢t que les différents critives
i s'efforcent de la définir ne sont pas nécessaircment cohércats
ns tous les cas,
Notre fagon de jrocédér qui nc comgiderc
¢ la sirple profession du perc sfinspirce des recherches antdéricuros

i pour ia plupart du taps ne prenvent pour 1l'enfant que la rofos-—

on de son pére. 1.21s nous pouvons nous domander sfil ne scrait
) ilaurice RIUCHLIN. ope 01t. Pe 174,

SPEEPPNEE S
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» aussi prudent dfenvisager la:profossion de la mere puisque les
;itudes de celle—-ci jouont un grand rdle dens le développement de
mfant. Ces phénoméncs e peuvent bion sfir Stre envisagée que dans

» étude longitudinalc,

liichel LOBROT cite dens son ouvrage
on"( ».34~35), 1'éitude effectude par H. MOSS
de 1929 a 1954 qui a consisté a étudier

tout leg attitudes naternelles ct les attitudes da;sujets étudids.
s autours ont constaté cnire autres cue les attitudes stimulantes
viont une influence neote ¢t caractdérisée sur la réussite inteliectuellie
lc dévelonuenent des capacités, surtout chez les gargons.,

Chez lecs filles elles avaicnt les mémes effets,
de plus, clles les détournaicnt de la passivité ¢t de la dépendance

1S la peoite enfance,

C._f‘
<2
By

Toutefois, H, MOSS et J. KAGAN ont const
» ces attitudes pouvnicent persister ou disparaiftre & 1'Age adulte
.on le secxe, conforiéent eux rmodéles scciaux que la société sc

.salt de ce dernicr.

LEBROT sculigsie gue " ces conclusious tres.
ortantes permettent de dire que ce ntest pas le milicu per luiembie,
tont que structurce socio-écononique qui a we influcnce, nnis les
iitudes ¢t les opinions qui ont cours dans ce nilicu® (1),

_ Les mropos gue nous venons de btenir our les
fessions des parents,lc sote de lfenf.nt,lcs attitudes ot les opi-
mns nous ont conduit & aélimiter cncore uwne fois le sujet,cn cxelusnt
notre échantillon les filles,puisque cellcs-ci constituaient wue
re voriable non noins importente,;a od4d d'une nultitude dfautres
xquées plus haut.Nous allons revenir sur lo veriable sexce danz notro
)bléﬂaﬁidﬂc,qui avce notre hypothese,va constituer notre proipre
yitione. .

Les restrictions ne sc sont pas arrétées &
niveaw puisque le groupc d'enfants ruraux se nontrait toujours

weoup ilus horogéne gue son correspondant urbain.

) Iilchel LOBROT .Lcs eiffcts de l'oduc sion.Les éditions E.S.5
Paris 1971, Coll Scede _l'Educ.po35
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Clest ainsi que nous avons cxeclu tous 1oz
étrangers pour ne garder que des enfonts burundais,
Pour chaque trenche d'8ge,nous nous sormes fixé un nombre dfoniomis
ézel & 30 (l),et cela par milicu rural et urbain.Ce qui revenalt
en total & 60 enfants par fAge.Puisque nous avons ris 4 tr.uches
d'8ze, l?echantlllon total a été constitué par 240 dessins dfeniants,

Pour les écoles urbaines de Bujunburca,mous
avons €té dans les classes des écoles suivantes: Ecole primaire.

Notre Dane d'Afrique;école rimaire du Q.4 Ngasgaraeécole primaire
protestante de Kamenge.

Pour los écoles ruralesous avons pric les
yhes succursales de Maramvya, LUMLrl attachées aux écoles centrales de
llakebuko.la commune de Makebuko se trouve dans l'arrondisseiient de

Bukirasagzi,lvi-mdme se trouvent dans le sud de la province de Gitega.
Le lecteur pourrait se demander pourguoi
nous avons pris plusicurs écoles,par conséquent plusicurs classes,
Cela a été motivé par des remarques qui nous étvaient adressées
lors dc nos .séminaires de recherche.Il s'agissait notamment de
savoir si 1l'épreuve qui consiste & dessiner le bhonhomme n'était
pas sensible aux mois ( mois de naissance).La réponse était bica
sfr affirmative et 1'on sait que les performances dans telle ou
telle autre éprwuve doivent &tre calculées selon 1'4ze précis de
1'individu.Un enfant 8gé de 5 ans 1 mois differe d'un autre A:é de
5 ans 11 nois,
ifais 1& encore,pour ce gui concerne notre
travail,fallait-il trouver des enfants qui sont nés durant le néhe
mois ?,Bt si 1'on pousse plus loin la rigueur scientifique,pourguoil
pas des enfants qui sont nés le méme Jjour ?

Nous nous soimes trouvé bien sfr dans

ltimpossibilité de satisfaire & cctte exigence.

Afin dtalléger cette lacune,nous avons
essayé de réduire l'écart entre les mois de naissance en nc congi-
dérant que les enfants qui sont nés dwrant les nois de janvier;
février,mars,avril,mai et juin 1972,1971,1970,et 1969.Cela signific
qutun enfant qui est né au mois de nars 1972 et un aubtre au mois dc
mai de la n

Ene
I année ont &t¢ classés dans la m8me. catégorie des

(1) Conccrnant la taille de 1'échantillon,nous novs sommes inspireés
des cours des Luc VERBEECK, Swatlsthuos (2&ne partie).Cours
inédit-Ammdée academ1que,1977~{U,Un1ver81te du Burundi
pr I JKARTKUNZIRA.Pédagogie expérimentale :Cours inédit.Anndée
académnique 1978-1978.Universite du Burundi
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Nous rcconnaissons qu'il y a un écart enire
les nois de janvier et juin,ancis cet dcart est moins important que
celui de janvicr et décembre.Nous nous sommcs limité au moils de
juin parcc que rappelons~le;la récolte des dessins a eu lieu aux
nois de mai et juin.

Clest cetbtte limitation qui nous a obligé
de multiplier les classes puisque certains dessins nrintéressaien’
pas nos ‘trmnches d'Aze,et cncore certains rcegistres scolaires ne

donnaient pas tous les renseignements désirés,

Nous sigmalons enfin que pour le choix des
écoles rurales,nous avons préféré la région de Liakebuko puisqutelle
est ndtre,ceci pour nous faciliter le contact avec les respgponsables
de ces édcoles,Nous commaissions aussi bien le milieu plus que toute

autre région.

ITT.POURQUOI LE DESSIN DU BONEOMME

La représentation du bonhomme s'est avérée
intéressante et avantageuse pour plusieurs raisons.En effet,nous
avons tenté au départ de faire un dessin libre et nous avons cons—
taté que des difficultés allaient se poser quant & la comparaison
des différents dessins.Certains enfants nous dessinaient une fleur,
d'autres wc feuille,d'autres cncore une vaghe etc.,.Bref nous récol-
tions des dessins de n'iwmporte quoi, ot lfexploitation de ces pro-
ductions nous paraissait impossible.la comparaison des produciions
dissemblables n'allait nous mencr & rien;a moins que nous donnions
we autre orientation a notre travail.C'est pourgyoi nous avoirs
mréféré la représentation d'un afme théme,l'&tre hunain.

Les différents ouvragzes consultés nous on
égalenent aidé dans la clarification de noire +3me . En effet,cc
théme a été abondemncnt étudié,utilisé dans pas mal de recherche
exemple.le test du bonhomme mis av point par Florence GOODHTOUCE
en 1926,rcvu et amélioré par d'avirce chercheurs comme HARRIS(1963)
considéré sussi sous 1'anzle de son uwtilisation clinique cn patho-~
lozie par KOPPITZ (1968).
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- D'autre part, la représentation de 1'&tre -
humain s'avare intéressante parce " qu'on sait que le personnage
humain constitue 1'un des thémes préférentiels du dessin de 1l'enfant
et de 1l'adolescent : pratiquement tous les enfants en dessinent
spontanément " (1). La littérature & ce propos est devenue abondant:

s 7 . s
et la référence & 1l'image corporelle du dessinateur a eté env1sajagm

Mais malgré les multiples publications auxguelles
la représentation graphique du personnage humain a déja donné lieu,
il est apparu & OSTERRIETH et CAMBIRR, de pousser davantage
‘1'investigation de ce domaine, d'autant plus que, comme ces auteurs
le soulignent dans leur ouvrage cité plus haut, les approches
usuelles auxquelles elles se réfeéerent, quand elles existent, sont
loin de satisfaire toutes les exigences.

En effet, méme & propos du schéma corporel dont
rous parlions plus haut, 1l'on pourrait se demander si réellem=n%h

l'enfant en dessinant le bonhomme dessine lui-méme ou les autres.

Paul SCHILDER dit qu'il est difficile de répondre
& cette question parce que " le moddéle postural du corps est 1ié au
modéle postural du corps des autres. Il y a des rapports entre les
modeles posturaux. Nous avons une " expdrience " des images du corps
des autres, étrottement intriquée avec 1'expérience de notre proprs:
image du corps (2). |

Le lecteur verra grace & notre problémati-jue,
notre hypothése et 1'instrument de travail adopté, que notre trsvail
s'inscrit dans le courant des autres recherches. Nous ne prétendons
pas en tant que petit chercheur débutant innover dans ce domaine
suffisamment immense et complexe. Notre maigre contribution consistera
 peut-8tre en ce que les observations faites sur un groupe d'enfants
burundais, les questions restées en suspens, les lacunes et les
imperfections de notre travail, aideront quiconqué voudra nous

compléter ou aborder l'un ou 1l'autre aspect du dessin chez l'enfant
burundais -

(1) Paul A. OSTERRIETH et Anne CAMBIER. Les deux personnages.

1'Etré humain dessind par les gargons et les filles de 6 & 18 ans.
Paris, P.U.F. 1976 p. 19

(2) Paul SCHILDER. L'image du corps. Btude des forces constructives
de la psyché, Paris Ed. Gallimard 1977, p.40
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IV. LA PROBLEMATIQUE

Le probldme de la connaissance de 1'enfa¢;
du développement et du fonctionnement de sa pensée, 1'intérét de son

dialogue avec 1l'adulte que Cce soit dans un propos &ducatif ou théra=-

peutique;, ont su301te travaux, recherches et publications multiples.

Lucien HERR (1) & qui nous empruntons
cette énumération nous rappelle gue parmi les trés nombreux ouvrages,
travaux, communications et articles divers consacrés au dessin enfanti:

Pierre NAVILLE en recensait déja plus de 400 en 1949, alors que

M.C. DEBIENNE propose une bibliographie de 202 auteurs ayant écrit

sur ce sujet.

Le dessin jouit ajnsi, auprés des psycho-
logues et des psychanalystes, d'une valeur particuliére parmi les
moyens qui ont €été mis en oeuvre pour connaitre de fagon de plus en
plus précise la personnalité profonde de 1l'enfant. Les spécialistes
en ce domaine ont prouvé qu'il constitue un moyen privilégié pour entre

en contact avec cet enfant, en ce sens qu'il s'agit d'une téehe qui
lui plait.

A travers le dessin de 1l'enfant, plusieurs
possibilités apparaissent pour aborder d'autres aspects que l'agpect
cognitif et intellectuel. En effet, Lucien HERR nous repéte gque parmi
les multiples publications, les thémes de réflexions sont trés divers,
certains ne s'attachant qu'a 1'étude des phases successives du dévelop-
pement, d'autres & 1l'analyse générale ou partielle de production
d'enfantsnormaux ou d'enfants présentant certains troubles menteux,
d'autres enfin, & la signification symbolique du dessin de 1l'enfant(2).
M,C. DEBIENNE signale que " 1'étude du bonhomme a été reprise par
dif fe ents auteurs comme témoin du developnement mental, mais aussi
comme témoin de la maturation de la percepntion, par le biais du schéma
corporel : le bonhomme dessiné réalise la projection du sujet, permet-
tant tout & la fois 1'étude de sa structuration spatiale et de sa
personnalité et ajoute : " ce qu'il faut noter aussi, c'est 1l'amélio-

ration du. schéma du bonhomme par les exercices musculaires, c'est-a-dir

1'apport des sensations corporelles et 1'amélioration de la matricité"(

(1) et (2) Les réflexions de cet auteur sont publiées dans le document
cité plus hauts. -7

{2\ WM. N NTDTYrRAT™ T - -
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Beaucoup dTautres rccherches se situent
dens la lignée classique du test de GOODENOUGH,a savoir que 1le
noisbre de détails dens le dessin du bonhorme croit avee 1'fge ek
lc développenent intellectuel.

Le résultat de ces recherches a ¢été de dresser une échelle de
développenent nental,dite échelle de naturité.

D¥outres ont tenu compte du sexe et ont abouti por cxenple aux
conclusions comme celle~cis en ce qui concerne lc bonhorme,lcs
filles scraient davantoge fraonpées par les détails du visage quo
les garcons.

Nede LEVAL écrit alors cecis "™ Lton pourrait sc denander si cos
divergzences ot convergences ne refletent pas des attitudes que los
enfants auraient prises inconscicrmient dens leour milicu social et
culturel por un conditionnenent ou por un cerisain apprentissago?l)
Nede LEVAL slest posé égalcrient la question de sovoir si dens le
dessin du bonhorme la réussite aux items était influencéce por le
niveaw socio-culturcl augucl apparticnt ltenfant.Cette approche ne
nangue pos de soulever des questions,

En effet,2 1'intériewr dtume ndne culture se struvcturents,en fonce—
tion de différents factcurs,des sous—groupes ou microculturcs tols
quc lesindividus d'un nése fge,de néne statut économique ou prefos .
siomnel,de méne niveau éducatif,de mnéme niveau socio-écononiquec
CtCasae | - :

Clest cc que NM,REUCHLIN nous dits " Il
faut acceptor 1'idéec qufun " niliew n'est définissable qu's wme
certrines échelle d'obscrvation actuellement trés grossidre.i
l'intéricur de chacun des milicux définisseble(caractérisés parun
certain npmbre dlannées de scolarité,une certaine profession du
pere ctce.o),un trés grond nombre de facteurs peuvent varier ¢ 'un
individu 3 wn autre d'une fagon telle que la Taiblesse de nos
moyens d'observation nous conduira & qualifier d'aléatoire n(2)

Toutefois,la déterwination de 1tapparte--
nance & 1l'un ou ltautre niveau socio~culturel a fait lt'objet
d'études d'établissement d'indices auxquels on peut avoir recours.
C'est ce qu’'a fait N.de LEVAL en considérant les individus uvniver—
sitaires,les diplémés du secondaire,du primaire,;ceux gqui n'ont pas
terminé le primaire etc..,

P SN

LEVALR. Lo e dessin au tonhoe en tant gu'dchelle de

développement mental 4n Ri11etim An —ooon -
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C%est en nous inspirant de ces indices que

’ v ’r s e R - . - g N
nous avons nous-Ndme déterimniné notre échantillon (efr.plus haut),

Certaingsrecherches ont ainsi souli@mé les
veriations des résultats obtenus cux tests en fonction dés nivesiry
socio—-culturels,
iin ce qui concerre le dessin -du bonhomme,N.de LEVAL souliﬁne que

cs résultats sont coniradictoires.Blle cite GJMIGLIORINO qui 2
obtenu des différences gsignificatives envre des niveaux sccio-
Sconomiques,tandis que JoH,BRITTON ( dans Influence of socic
class upon perforiance on draw,A man btest) a montré que cethe

éprcuve est beauoouﬁﬂ%ﬁﬁépendante les auvtres tests d'intelli gohee b
a obtenu en effet,une corrélation trés faible(.ll) entre les
résultats au test de GOODENOUGH et un index socio-économigue.

Quant aux résulbtats obtenus par LEVAL,si
1'on additionne pour chagque sujet le nombre d'items présents ot
calcule ainsi une valeur moyenne par SousS~Zroupe socio—culturei,
il existe ( selon l'auteur),certaines différences significatives
& certains fges entre les différents niveaux socio—culturels.

Toutefois,l'aubeuwr souliime guc coes Gif-
féronces ne sont pas trés nombreuses et ne se situent pas néces~
sairement ontre les groupes socio—culiurcls extrémes.Clest cux
fces supéricurs que l'influence du niveau socio~culturel se fait
sentir. 4
LEVAL conclut en disants ".eee Lfépreuve n'lest donc pas entidre—
rient indépendante du niveau socio-~culturel,mais il cst treés aif-
ficile de prendre définitivement position dlautant plus aue 1nog
catégories inférées sur base de la profession sont sujettes &

caution.De plus,au sein d*une méme catégorie,des facteurs tels
gue liattitude ou le souei éducatif ou autres stimuiants peuvent

té d'études plus préecises sur groupeshomogdnes,dont les variables
seraient mieux contr8lées " (1)

Tous ces mropos nous montrent cowbicn cest
grande la complexité du dessin chez 1llenfant.L'on pourrait @lors
‘se demonder si le dessin du bonhomne est une épreuve d'intelli-
genice,de personnalit é,de dépistage,une éireuve scolaire etC...ou
gl c'est un moyen de déceler des doms ¢t des aptitudes personnel-—

les.

(1) N.de LAVAL.Lc dessin du bonhomme en tent qutéchelle de dévelo-
Ppement mental in Bulletin dé psychologie scolaire et d'orien~
tation,27éme ammée n® 3,1973,p.L118 ‘
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1i.C.DEBIENNE nous répond @

' Beaucoup plus quun moyen de chiffrer ll'intelligence,ce connol.-
tre le type du caractére,beaucoup mieux qulune mystérievre clez de.
sonzess 1l est " langage Y,"narvation " dit déja Siegifried
LBVINSTEIN en 1904, " c'’est une histoire,rien qu'une histvoire "

-

chargée de sipgnifications,vécue par l'enfent,expression symbolis~
que d'une confidence commentée par lui pour un autrce ( quc cet
autre soit effectivenent mrésent ou non ),qui se situe au coocur
de son existence,des conflits qu'il y trouve,du milieuw familial
et culturel d s lequel il évolue,

Tout ceci impligque uwne grande humilité nantie d'un solide bon

cns pour qui wveut commrendre et utiliser le dessin "(1)

V.NOITRE HYPOTHESE

Toutes les pases récédentes n'ont foit
qu'introduire notre hypothése de rccherche,
in effetyen porlont des théories générales sur le dessin canfontin
nous avons pris soin d'y insérer 1'une ou llautre idée montrant
1tirmensité de lan  tAche.
La problématique elle-mfrie n'a fait que souligner le caractere
coiiplexe du dessin shez 1l'enfant,en mbme temps c¢utellc montrait
cerveins résultats contradictoires issus de l'une ou de lfautre
recherche.
Nous avons également montré la difficulté qufil y a & isoler les
différentes variables et par conséquent la difficulté 2 iﬁterprén
tor les résulbabts en fonction de l'une ou lYautre veriable inddé-
pendante.

FREINET dit & ce sujets " des éléments complexes,aussi déterminants
1 1¥occurence que 1'8ge du sujet,influent sur le dévail ct 1z
perfection des ;rophismes et rendent impossible toute classifice—

tion par Age "(2)

(1) M.C,DEBIENNE, Le deséin chez 1lenfant,Paris P.UT.1973

(2) C.FREINET.L'apprentissage du dessin,Vervier (Belgique)
ooll Harabout/Service,; 1975 p.75
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Afin de ne pas multiplier les variables,nous

o) o1

avons envisagé uniqucment 1’ape et le milieu socll:,et clest sur
ces 2 veriables indépendantes que sc fonde notre hypothése: leon
seulecment les déta 1ls les caracterls 1ques graphlques qui. appsraif-
g;eut dans le dessin du bonhomme oonw f01ct10n de 1t ﬁgeJmals SUSST.

du mllleu 5001al de l'enfgnt

Nous avons opposé 2 nmilieux sociaux(milict::
vral et milieu urbain) parce que nous supposions que lfenfant
de Pujumbura subissait une influence zutre gue celle de son homt-
logue rural,
L'enfant de bujumbura est immergé dens un monde de livres,d'af-
fiches,de journaux,de cinéma,et d'autres activités urbaines,qui

sontinexistantes dans un milieu rural,

VI JFRAGILITE DE I'HYPOTHESE

¥ .C.DEBIENNE conseille & quiconque veut
comprendre et utiliser le dessin enfantin,d?@tre humble et d'avoir
un solide bon sens ( cfr.notre problemetique).
Nous sommes parfaitement conscient de cela et nous y avons fait
allusion tout auv long des propos tenus antéricurement.

In effet,d'une part,notre étude a éié menée
en utilisant we méthode comparabive,et dlautre part cette étude
est tronsversale puisqutelle porte sur des groupes dl'Ages.

owvel REVCHL N
Ilais nous pouvons nous demander’si,surtout dans les sciences hue-
maines,il existe une variable indépendante dont nous srions slr
qufelle agisse sur le phénomene sans utiliser des variables inter-—
médiaires,
Ces difficultés inhérentes & le manipulation des variables indé-
pendontes n'ont pas manqué Gans les différentes recherches dont
liobjet d*étude évaiv 1'8tre hurmin complexe dans sa nfature cb
dens ses compartaments.Clest dfailleurs un des grands reproches
foits a l‘école behavioriste (Watson ot ses diocgiples) qui
voulaient réduire la notion de conportement & la simple formulce
stimulus~-Réponse,forrmule qui ignorait les facteurs intermédiszire
qui intervenaient dans la réaction de l'individu face 2 une situa~

tion domnée.
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Tous ces phénoménes se présentent avee acuité
lorsque l'on aborde 1'étude de l'homme en utbilisant non seulement
me méthode transversale,mais aussi long,itudinale.
FREINET n'a posoublié de noter ce danger que court le chercacur
larsqu'il opte pour une méthode ﬁransversale et non longitudinol
Gons 1'étude du dessin enfantin.Nous épousons son idée lorsiu'il
dit que " Pour donmner une idée plus netie ct en apporence pius
méthodique de 1'évolution du personnase,il aurait été plus ddmoms-
tratif et auvssi plus facile de nous cn teonir aux réalisations
successives d'un seul enfant.On aurait pu ainsi constator aisdmen™
dons un ensemble de documents échelomnés au long des mois ci des
armées,les diverses étapes graphiques du dessin personnalisé(l)

FREINET nous invite ainsi & 8trc mrudent dans
nos conclysions puilsque nous ignorons mpratiguemnent ce que les
enfants sur lesquels a porté notre évude,ont déja feit de 0 & O
ans,de & & 11 ans.Nous croyons quec m&ue dans une étude clinique,
certains phénoménes continuent d'échapper au chercheur,

Un autre élément non moins important consisie
en ce que l'étude a été menée en une courte période ot 1'éprcuve
e eu l'aspect d'un cxercice scolairec.Certains enfants ont exigé
de coter leuwrs productions.C'est ainsi gu'len plus de li'influcnce
éventuelle gue peut avoir l'exercice réalisé sur lo remréscatation
graphique de l'enfant,de mwltiples auvtres facteurs peuvent inter-
venir avece plus ou moins d'intensité au cours de lv'exéeution du
dessin.lucien HERR,2 qui nous avons fait référence denms nos pages
anﬁérieures,avait déjh souligné l'importance de ces facteurs,
DEBIENNE,YREINET ct BRETIMNAQUET ont eux aussi insisté sur cet

aspect.
Parii les facteurs les plus influents,certein

sont dlordre purement matériel: par exenple,la dimension de la

feuille de papier sur laguelle l'enfont doit dessiner ( noug en
rréciserons les dimensions dans la partie consacrée au déroule-—
ment de notre rocherche),égalenent la nature de 1foubtil dont il
se sert,

Certains autres focteurs tels que les diffé-
rents auteurs jrécités les présentent sont d'ordre psychologique,
en particulier,1'état affectif de 1'enfant,scs tensions du monont,
ses difficultés & suivre unce consigne donnée etCees

(1) C.FREINET op.cit.ﬁ«! ?F’sn‘fg
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Dtautres Tactcurs aont dfordre soclole-
sique ot nous les avons déjé esquissds précédermient«En effet,
1'influence culturelle duc subit 1'enfant peut jouer wa rdls
inportant,qutelle 1lul soit procurdée par sa jromre famille,par le
milieu dans 1equoil il évolue le plﬁs souvent,ou,par le milieu

scolaire,

3i nous avons posé coryie variable indépendmntc 118:;c et le milieu

soeial,cc dernicr rcste lui-néme nal défini puisque 1'école,ls

Tax Llle ;les raltions fraternelles,les attitudes des parentg,ewc.o
ngstituent des aspects dudiw® mllleu. '

Cormie lc souligne it,de LEVAL,la prisc cn considération d'un fac-

tour globhalfpour ce gqui nous concerne il sfagit du factour dze,

: ca poeut 8trc le seul

[v]

factour milicu) est »narfois discutable,nai

4 o)

élénent gue 1l'on a & sa disposition

Si nous poussons les réflexions beauw
coup plus loin,nous pouvons nére nous denender si les dates de
naissances telles qutelles fi:uraicnt dans lecs registres scolaly
étaient exactes.En effet,ne pourrait-on pos soupgonner 1l'ume cu
1'autre tricherie de la nart des mrents cn rapport avec 1l'lamnée
de naissance de l'enfant pour que colu1-01 soit admis deansg telle

ou telle classc (1)

es

Tous ces factours constituent en sénéral

pour les scicnces huniaines unc séricuse cntrave & unc vérificavion

I

précise des hypoth®ses de recherche. C'lest- polirquoi 1€ chercheur
dont 1L'objict d'étude cst 1'étre humain devrait faire preuve dl'une

plus grande prudence dans les conclusions qu'il serait saond &

rivler .Lucien HERR aveit déja insisté sur cette prudence lors
de son étude citée dons nos propos antéricurs,parce qu'il avait
constate 1ltinpossibilité ¢ vélinmincr tous les facteurs gui intcr-
viendroient,

Nous sormies nous nfined® conscicnt de 1o

fragilité de notre hypothése en reison des considérations quc
nous venons d'évoquer.

(1) Nous n'avons aucunc intention de dirce que les resistros
scolaires sont falsifidésyce n'est quiune simple nise en
gerde dui condult & uwne certaine prudencce.
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v

DEUXTEME PARTIE ¢ IE DEROULEMENT DE NOTRE RECHERCHE

CHAP,T, LA COLIECTE DES DESSINS

AJe matériel

~ Nous avons utilisé le papier blanc non li mé,dur (panic-
duplicateuwr ) de 33 cia de longueur,sur 21 ca de largeur.

~ Les crayons utilisés avaient une longueur égale & 19 om
& peu reés.

~ Pour les supports,nous n'avons rien domnné etv chaquc en-

fant se servait d'un cahier.

I1 aurait été mieux de donner un méne
support & tous les enfants,mais les moyens finencicers dont
nous disposions ne l'ontpas permis.

De m8me, nous avons été oblisé de couper le papicr ct le
crayon en 2 parties égales,pour la mline raison d'éconoriie
( nous avons coupé le papier dans le sens de la lonzueur).

Nous recconnaissons les cbnséquences de cela
sur l'épreuve elle-~m8me concernant liemplacement du personnase,
la taille de celui-ci etce.sslorsque le feuillc est grande
ou pevite.

~ Nous avons évité l'utilisation de la gomme puisgue tous
les enfants n'en disposaient pas et cela pouvait faire
duwrer trop longtemps 1l'épreuve,

B.La consigne ct la passation de 1'épreuve

l.La consirsmne

Nous avons déja domné les raisons qui
nous ont poussé 'd faire reprdésenter 1'8tre hunain.
I1 nous a fallu ensuite trouver une formule en kirumdi
qui exprimerait convenablement le concept de " personnc %,
8tre humain ",ou " personnase ", "bonhomme",sans faire
allusion ni au sexe,ni & 1'8ge du persommage dessind,

S

Le probleéme surait été posé & un autre
niveau si nous avions opté pour une Tormulation francaise
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In effet,les étudiants de la licence en pédagogle de Luniversité
de Lidge,ont procédéd en 1958 & des sondases expérimentaux sw: ce
vhénoméne.,

Ils ont constaté que la formule classigue

du " bonhomme " était comprise par les enfants,mais il est apper

S

N

acwlelle favorisaid la production de personnages mosculins,mCie
chez les filles,

Ta formule " dessinez une persommne ",

rocormondée por ABRAHAM pour les populations francophones,s‘est
avérée favoriser la production de personnages féminins.la fornule
" dessinez un persommage " a aussi été suggérée,mels elle & paru
8tre dc nature & susciter chez les jeunes la production de figures
historiques et de héros de bandes dessinées,de film ou de romans
dtaventures.Quant & la consigne" dessinez un &tre humain",elle
stest révélde trop abstraite pour les jeunes enfants.

Notre consigne acyant été domnée con kirundi
nous n'avons rencontré aucune difficulté . L.: de ce gZenrc.
Nous 1l'avons formulée coume suit: " Nshushonira umuntu ",littéro-
leiient ca sipnifie " Dessinez=moi une personne " "ULUNTU " csv
trodult par " persomne ",un &tre humain,un personnase humain.
Nous dirons un mot sur ce concept de " wmwntu " dons le troisiéne
nartie de notre travail,

Toutefois,le verbe " gushushanya ¥ (des-
sineq) a posé un problime au niveou des petits de la premidre
anmée de l'enseignenent primaire.Ces enfents nous ont demandé
s'il s'agissait d‘%crire une personne ".,Nous avons compris gue
ces petits étaient habitués a utiliser lc verbe " écrire " et nous
avons adompté leur langage.Clest ainsi gue nous avons formulé la
consigne comme suit: " Nyandikira uwauntu " ( écrivem-i0i une person—

ne".Ces enfonts n'lont pas ecu de difficultés & suivre cette consigne.

Dvailleurs ceritcins n'avaient n8ne pas de
mrobléme avec la premiére comsigne.Cfest pourquoi nous cvons en
foit gardé les 2 consignes du moins en ce qui concerne les tout
petits.
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Dtautre port au cours de nos premiers essois
avec des enfants que nous rencontrions ntimporte ou ( cfr nos
prenidres investigotions),nous avions constaté que certains en-
fonts,surtout les: plus jeunes,avaient tendance & remplir toutc
la feville par becucoup debmshormes.lo néne constatation aveld
ét¢é faite pear nos camarades de cours lors de nos séninaires de
recherche ol chzecun de nous exposait son mojet de recherche,
Cela nous a poussé & compléter notrc consigne,afin d'éviter ccitc
mmltiplicité de dessins chez un méine enfont.Cela auvrait rendu
bicu sfir difficile le dépouillement.Alors & la premiére cousicrie
nous ajoutions " Ne dessinez qu'une seule personnc ¥ (ifushushenye

vmuntu wwe ).

2.La passation de 1l'épreuve

La passation de l'épreuve s'est déroulé doms
les différentes salles de classe,oll nous étions introduit par les
directeurs,.,les maftres expliquaient cux éléves l'objectif de notre

visite,& savoir que nous étions venus pour voir comment ces enfants -

cYapplicguent & leur tAche (1).

Quant & nous,nous avions d'abord & nous entre-—
teulr avec les enfants,ct nous partions chogue fois de la legon
gui venait d'8tre donnde.

Ear apreés nous leur demandions s¥ils n'étaient pas disponibles
pour exécuter l'ume ou l'autre tlche qui pouvait leour 8tre proposéc,
Ltaccord était toujours unanine.

Nous denandions alors aux éléves de conserver tous les docunenis
scolaires sauf un cahier qui allait servir de support.Apreés la
~distribution du papicr et des crayons,nous leur communiquions la
consigne.

Nous lewr demandions ensuite de ne pos copicr sur lesvoisin,de

ne pas copier doms un livre,de ne pas colorier leurs dessins,ne
pas utiliser la gomae et de travailler chacun & son aise.

Nous leur expliquions aussi qu'il ne s'agissait pes d'une éireuve
cotée nais que cela ne devait pas les cenip8chér de faire le micux
possible leur production,.

(l) Notre vroi objeetif n'était pas celuil--la,mais i1l falleit dire
quelgue chose & ces enfants.
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Pendant le déroulement de 1¥épreuve nous

derzmdions aux naftres ou auw directowr de ne pas intervenir puis
qulils risquaient de gronder l'enfant ouw lfobliger de faire ccei
ou cela.

Fien quec notre recherche n'ait porté que sur des enfants burtndais
de sexe masculin,nous ne faisions aucunc distinction lors de
l'épréuve,afin”d'éviter certaines correurs pédagogiques.Cccl nous
a bien sfir cofité en papicr et en temps  puisqu'umne séric de

“dessins ne nous a pas servi.

Le renseigncments concernant le nom,le scie,
la dote de naissance de 1*éléve,ltexigitcence de certains troubles
sensoriels ou moteurs,la mrofession du pére,ld nationalité de
lrenfant n'étaient fournis quta ltaide du titulaire,Celui-ci ne.
disposant pas de plus amples informations,il ne se contentait que

de 1l'état dc santé du jour méne de l'épreuve.Seul un cas diun

enfant sourd-tmiet s'est présenté cn milieu rural,l'enfant était

encore en premiére anmnée de 1%école primaires.

L'on pourrait se demander s'il n'a fait
qu‘imiter ses canarades puisque lui aussi nous & représenté le
bonhoime.Celui-ci nta pas été depouillé bien que nous nlayons pos
observé une différcnce notoire par repport aux jroductions de
ses camarades " nornaux ".Nous mettons ¥naux entre guilleiets
puisque nous ne disposions pas de fiche nédicale individuelle
Dour chague cas. o

Nous ntavons pas précisé le tenps que devait
durer 1l'émreuve,nais nous laissions chaque enfant remetire son '
dessin dés qu?il avait ternine.DLtenfont évait invité & nous dire
ce qutil avait dessiné,nous expliciter certains détails du dessin,

Nous y reviendrons plus loin,deans la troisiéne partie.Nous signo-
lons en passant que si le traveil avait été fait en équipe,plu-
sieurs observations qui nous ont échappé auraient été intéres-
santes.C'est unc difficulté gque nous avons éprouvée puisque nous
n'avons pas pu faire un entretian cvee tous les enfants & propos
de lecurs dessins,Certaines classes contenaient une cinquantaeine
d'éléves et nous nous wemn sormes proposé de nous entretenir avec
S ceux qui terminaicnt les premiers,
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CHAT.IT.DEPOUILLEIENT ET ANALYSE DES DESSINGS

A.Le mrobldne du choix de l'instrumont de treovail

1.Ia zrille de GOODENQUGH (1)

Nous avons déjd montré que Florence GOCDE: -
NOUCH en élaborant son test du bonhomme affirmeit que lc degré
de perfection du dessin était le témoin de le naturité de celul
gui dessinait ot pouvait constituer unec neswre de son niveau de
développement.Ce test donne donc lc niveau intellectuel dlum
sujet suivant lc @euré de perfection,l®équilibre général,la riches-
se des détails ovec lesquels: son bonhorme est dessiné.

GOODENOUGH a ainsi élaboré une néthode aféva—
luation de son test,olt grice 3 la cotetion de chacun des 52 6lé—
nents qui constituent sa grilleycllc a pu établir le rapport de
114ce nental & 1'8ge réel du sujet,permettant ainsi dtlexpriner
le niveau génétique dtévolution de 1l'enfont sous la forme d'uz
quotient intelle ctuel ( Q.I.)

I'on o longtemps cru que ce test€bait cultu-
rellconent nevtre,llauteur lui-méne y croyait au départ.lials vers
1'an 1950,1c nrofesscur GOO%yOUGH reconnaissait homn8tenent quielle
s18%ait tronpée cn inaginant que son Tanpux test du " Bonhorme "
pouvailt réussir,en élininant le handicap de la lenguc,d écarter
1'influence des focteurs culturels cn général et,par 1a,mesurer
les différences immées @'intelligence.

, Henri SALVAT nous rapporte ces mropos " Il est
en effet illusoire,dit GOODHEOUGH,de vouloir bAtir des tests indé~
pendants des élénents de culbure et il n'est plus possible de
souvenir nalvenient ¢uc le simple fait,pour un test,de ne conporter
aucune intervention de langage suffit & lui domner une valéur
égale pour tous les groupes "(2)

(1) Nous avons tiré cetie crille du cours de Psychotechnigue de
Joélle EYIBRI,Cours inedit,amméeé académique 1979-1960(Universi-
te du Burundi

(2) HENRI SALVAT,L'intelligence,nythes et réalités.Paris,Ed.Sociales
1976 (4e ¢dit)pan2
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REUCHLIN aussi a beaucoup insisté sur ce falt

juiaucun comporbtenent ne peut &tre indépondent de la culture,

Et nfne nisc & part cette influence culturel.
lec fait de calculer un Q.I.restc aussi discutable.
En effet,Michel TORT,s'enporte conitre tous les tests qui ne visent
gquta calculer le Q.I.& partir d'une épreuve adﬁinistrée:'iorsqu’<9w
offecte & un individu,sur la base de son score & un test,wm Q.I.
dommé,ou un 8ge nental donné,on est daiis ll'ignorance totalel

a) de la valeur & attribuer & cclte mesure &
ltinstant ndne ol elle est faite.
b) de la valeur Que peut prendre une nouvelle
nesure du Q.I.au bout d'un certain laps
de terips.
Toute nesuwre nlest en effet qu'unc estimation de la valcocur vraie,
ct tant qu'on ne connaft pas le degrd Atapmroximation de cette esti-

notion,on n'a pas & mroprencnt parler effectué unc mesurc "(1)

Tellement la notion de Q.l.est difficile &
définir,comie dtaillecurs la notion d'intelligence llest aussi,ct
toute tentative a les mesurer est sujette & caution.

Nous avons ainsi renoncé & llutilisation de
la grille de GOODEMOUGH non seulanent parce que son test ntétait
pas adapté & notre culture,mais aussi poarce qulen soimie elle aboutis—
sait & une sormic des points qui ne nous facilitait pas les obscrva-
0S .
Nlayant pas non plus trouvé louvrage de GOODEMOUGH,certaines
indications étaient incomplétes ct non explicites.Par exenples
Cheveux dépassant la circonféronce de la t8tc- et sans transparonce
(du créne & travcors les cheveux).Représcntation meilleure quiun
gribouilleage,roflil correctyctCeos

Aussi,on dépouillont nos dessins dans unc
perspective additive,certaines observations corme lec personngse
assis,couché,ltenplacencnt du personnage ctc...pouvaicnt nous échap-
per .

(1) Michel TORT;Le Quotient intellectucl.Paris,l1975.p,138
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2.Lc plan de dépouillement proposé por Paul A.OSTER.-
RIETH ¢t Anne CALBIER

Dans lcur ouvrage cité plus hawt,ces 2
auteurs amreés avoir constitué unc collection importante de dessim?®
répondant & e néne consigne et recueillis dens des - conditions
identiques,ont procédé & uncmalyse rigourcuse de ces dessing,
non pos s la baso explicite ou implicitc préalablcnent adnise
de guelque thearle ou nodéle centré soit sur les aspects cosni-
tifs ( approche analytique ct additive représentée par GOODENQUGH)
soit : sur les aspects dynaniques de lao personnalité (approche
interprétative et conprehcn81ve représcentée par MACHOVER),nais
bicn sur unc bhase purenent eiipirique et aussi objecctive que pos—
sible.

Ceei est fait dans le bub détablir pour ces auteurs,un inventairc
cussi conplet ¢ulil sc peut des variables ou caraciéristigues du
dessin apparaissont dens wne telle collectiongsans jwéjuger 1le
7loins du nonde de leur signification ou de leur inportance psyche-
logique, : '
A GOODENOUGH,les 2 autours disent qufun ®
dessin est plus ctrautre chose que lo soize de ses portics "(1)

Lt & MACHOVER ils disent gue son approche ne cesse d¢e soulever

une quantité de problénef: " celui du contrdle et de lo validetion
des intermrétotions,celui du risque que court llinterprétateur

de n?8tre pas & 1l'abri de ses promes wojections et de celics

gue lui sugstére le systéne théoriqgue avquel il se référe,cclui

du poids ¢t de la créance que 1l%on peut accorder aux éldnents
syixboliques,celui du niveau auguel doilt se situcr ll'intermrdétas
tlon,ct on en passe.Bt contrairenent au cas de la premiérd ape
proche,.o.lw tronsidssion objective et llapprentissaze de cotte
scconde attitude nec laissent pas de sc révéler pleins dlembliches
et de difficultés,si bien qu'elle reste volonticrs llapanaze de
guelques initiés...qui ne sont pas toujours trés cxplicites sur

1o procédure gulils appliquent  (2)

(1) Paul AJOSTERRIBTH ot Anne CAMBIIR.Les deux porsorqmreSoL'otro
husain de881ne par les gargons et les filles de 6 & 18 ans
Paris,P.U.F.,1976.p.23

(2) Paul A.OSTERRIETH et Anne CAMBIER,o OF.Citepe2l
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: En ce qul nous CONCErne,nous avons adopté le
plan de dépouillémont pfoposé par OSTELRIETH et CAIBIER pouvr
plusicurs raisons.
Bn effet,ne pouvant pas utiliser 1o grille de GODDENOUGH pour los
roizons déja mré-citées ( cfr.la grille et les critiques adregsees,
ne pouvant pes faire une interprétation psychologique parce gue
nous n'en avons ni.la compétonce,ni liexpéricncc et nous référant
aussi aux mropos AOSTERRIETH ot CANBIER ,ne pouvant pas élaborcer
notre moyre srille en noins de 12 nois,nous avons adopté dong

lc souci d'éviter certaines intermdéitations persommelles sujetics
dcaution ,le plan de dépouillenent des 2 outeurs.

C'est un plan qui a été élaboré durant de
nonbreuses ammées ( 1'élaboration du plan initial a cu lieu en
1960,il a été anélioré dens la nére amée,ct onfin révisé en
1969) et sur e grande collection de dessins ( son échantillon
o ¢té constitué de 2238dessins)

Ce plan présente uvnc série d'avantases par
rapport & la grille de GOODENOUGEH , parce que dans ltopbiguc des
avteurs,il devaoit répondre aux objectifs suivants (1).:

a) favoriscer la prise cn considération Cc
toutes les variables du dessin sueceptibles
sz . o
de se réveler interessantes,que cc soit au

point de vue génébique,différentiel,exjres-
sif ou symbolique,

b) envisager ces variables non seuleilent en
terries de présence ou d'absence (cf.la
grillc de GOODENOUGH) nais swritout en
terne de facture ot de modalités de rejré—
sentation ( il cst probablerent plus inté-
ressant de savoir,par exenple,coment les
naims sont remréscentées que de savoir
sinplenent qutelles sont présent€s ).

(1) Ces objectifs sont dems lour ouvrage.cité,pe33 & 34
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c) faciliter la mise cn évidence dféventucllion
constellations ouw configurations de vorio
Bles ( il cxiste peut=8ire des surucvure:

actéristiques de variables,des "syalroos

0

eraphiques " qu'il peut 8tre intéresscont o
conmaftre),

d)faciliter les compgreisons entre 1o rorwdnonine
tion du personmage féninin et celle du porson-
nage nasculin,en formuloant les variablies o
torimes cormung aux doux dessins chaque fois
que clest possible ( cela d¢tait en rerport
avec lour consigne).

e) enfin,il fallait guc ce plan soit applicable
autant que possible & des productions ¢nanont
de sujeits dPAges,dec soxes ot de milieux socio-
culturels différents,

£) il Fallait aussi quec cc plan soit utiliscwole
non sculenient pour la rocherche,nais nugsi 4Gons
la pratique journmaliere de l?examen psycholo-

Giguce.

En rapport avec aotre hypothesc de rcchorchc,ces
objectifs ne nous intdércsscent qufen ce qu'ils visent cn n°s n),c)
ot )
Le 11° a) ne nous intéressc pas pour 1le monent puisqu’il nous o573
rratiquenent impossible de tenir on considération toutes les
variables d'un dessin on wnc si courte périodec.lLe no d) ne ous
intdresse pas non plug Cdans la mesure ou nous avons cxelu &
notre ¢chiomtillon les filles,et ol nous avons ris unc autic
consigne différente de celle AYOSTIRRIETH ot CAIIBIER.,

Ctest pour cecs raisons que nous nfavons pas
suivi tout lc plan de dépouillement proposé on 62 ruvbriques,
certaines rubriques n'ont pas ¢té envisagées.Un traveil o égquine
pernettrait sliroment dlenvisager tous les aspects du dessin,mais
wn seul individu gui dépouillc a peut=8tre intérédt & limiter lc
plus possible les caractéristique, graphique a prendre con considcé~

rotvion . . . . ot " c .
- ¢ Cilcgt pourquoi parmi les différentes catiérorices

qui coustituent le plen de dépcuilleomoent,certcines n'ont pas ¢4e
considérées,ct mbme parmi celles gui ont &4¢ priscs on considdéro~
tion il mangue coritaiiies rubriques.Cela n’a s été fait :on
seulenent pour éviter l'immensité du travail,mais parce que uous
étions dmns 1tinmpossibilité netériellc de satisfairc les condi--

B R Y = B o e LA S SN ==t I ISR E T PR E g S
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Por exenple nous e pouvions pos ocntlyser 1o jression,ln continuitd,
llombroge du trocé,de néne que 1'Age copparent du persomnase repri-
senté.

I1 est ue autre raison qui nous o poussé &
nous inspircr du plon AYOSTERRILDTH & scovoir qu‘dprés cvolir dAdénoiss
ué les différentes rubriques ainsi gue les diverses modolités
prises cn considérotion,nous pouvions dresscr des toblecux indi-
auant les observotions foites pour chogque modalité.
Um ocutre ovoentvoge de ce plon,soulignent les auteurs,est que son
utilisction ne conduit pas & une note globale (contraircrnent & lo
grille de GOODEFOUGH),plus ou ioins artificieuscment élcboréc,
consée rendre conpte de 1o qualité ou de lo richesse de l'oeuvre
considérée.I1 nleoboutit donc pos & un score pernettont de situor
1o production por rapport & une échelle d'évaluation guelconque,
nois il donne plutdt une série d'indicotionscaractérisant 1o
wroduction que 1l'on vient dfanalyser.,



- b7 -

3.Les rubriques envisagées dans notre recherche (1)

V.Cnons. )
Nous . de montrer dans les pages quil

précédent pourquoi le plan de dépouillement tel qutil a été élaboré
par OSTERRIETH et CAMBIER n'intéressait pas dansson . entiéreté
notre tavail.C'lest poﬁ&uoi en Ltenant compte de notre hypothese

de recherche dont les variables indépendantes sont 1'8ge et le
milieu ( rural et urbain),nous avons essayé de constbtituer noire
plan en y insérant 1l'une ou l'autre modalité ou en combinant
dlautres en une seulea

Notre plan est composé par 6 rubriques gque voicis

1. HTP: Hauteur totale du personnage

2. SGP: Structure générale du personnage

Cette rubrique comprend 8 modalités

= SGP1 2 Structure "protoplasme "

- 3GP2 : Structure " t&bte-tronc "

-~ SGP3 & Structure " tronc-jambes"

~ SGP4 & Structure différenciée

- SGP5 : Représentation des membres inférieurs & wme dimens-
. Sione '

- 3GP6 : Représentation des membres inférieurs & deux

dimensions

-~ SGP7 : Représentation des membres supérieurs & une
. dimension |

- SGP8 : Représentation des membres supéricurs & deux

dimensions

3. OR ¢ Orientation du persommage § 6 modalités

‘

~ OR1s Persomnage intégralement de face,y compris les
pieds s'il y en a.

- OR2: Persommage de face,sauf les Pieds qui sent de

'- profil,symétriquement ou pas

«~ OR3: Personnage de wrofils le corps;la t8te et les
pieds sont de rofil

- OR4: Orientation de trois-quarts

(l) Nous Nnous sommes forge des sigles pour chague rubriquej,afin
de faciliter le depoulllement Les 111usnratlons de ces rubrlgu
se trouvent & la fin de celte partie consacrée au rubriques



4. AM

BEE:

\
-

6. AHA:

o
e

-—
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OR5: Orientation de dos
OR6: Orientation mixte:s le corps est de face et la t8te
de profil ou inverseizent,

Attitude-diouvement : 5 modalités

Allfs Attitude stéréotype infentile

A2 Attitude figée,personnage en " position fixe "

AM3e Attitude figée différente des atititudes ci-dessus
( AM1 et AM2 )

AM4: Personnage assis,accroupi,agenouillé ou couché

A5 Personnagze indiscutablement en mouvement

Base ,Encadrement ,Environnement 3 4 modalités

BEE1 : Ni base, ni encadrement,ni environnement
BEE?2 : Le persomnnage est situé sur une ligne de base ou
. sur une surface de base circonscrite ou nomn.
BEE3 : Le personnage ou l'ensemble de la production ecst
entouré d'un cadre ( rectangulaire,ovale 6Cecos)
BEE4 ¢ Le personnage est dans un entourage d¥éléments
‘ extérieurs: nature,maison,architecture etcaoo.

Accessoires - Habillement

AHIAT ¢ Accessoires
AHA2 ¢ Habillement simple
AHA3 : Habillement particulier

Q

Le lecteur remarquera sans doute que certaines rubriques nécessi-

tent plus d'explication et mdme une illustration.Le détail des

rubrigues sera fait au fur et & mesure que nous allons présenter

les résultats du dépouillement.Mais pour ce qui concerne Ll*illus-—

tration

de chaque modalité considérégnous aurions aimé aussi le

faire au fur et & mesure que nous présentions les résultats mais

le travail technicue ne nous le permettait pas.En effet,nous

devions
a telle

faire photocopier chaque dessin correspondant a telle ou
autre modalité,et faire pour chague dessin autant de pho-

tocopies qu'ilyavail d'exemmlaires du mémoire.C'est pour des

raisons d'économie gue nous avons regroupé ces dessins.le lecteur

voudra hien nous en excuscer puisque pour chacue modalité expliquée

il devra revenir en arriere powr son illustration.Afin d'obtenir

une meilleure clarté des dessins photocopiés,nous avons renforcé
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le tracé de chague dessin cen utilisant de l'encre de chine,Lfon

se souviendra gue les dessins avaient été Taits au crayon.

_ Le but de ces illustrations n'est pas
d'agrémenter le présent travail par une exposition de dessgins
d'enfants.L'on pourrait bien sfr se demander si dans un travail
comme celui--ci il n'avrait pas été mieux d'illustrer certains
de nos propos par quelques productions dlenfants,surtout lors
de la premiére partie qui concernait les théories générales.,
Nous avons mréféré faire des illustrations lors du dépouillement
puisque certaincs caractéristiques du dessin enfantin peuvent
se retrouver dans les dessins sélectionnés pour nos illuctrations.
C?’est pour cela que le lecteur trouvera dans les illustrations
des dessins ne faisant pas partic de notre échantillon,ctest~a-
dire qui ne sont pas tirés des wroductions d'enfants frégquentant
les quatre premiéres ammées de l'enseignement primaire.Il stagzit
notamment des dessins qui illusbtrent les modalités:

1) SGP! : Structure " wrotoplasme M.
Le dessin qui illustre cette structure a &té
emprunté & OSTERRILETH

2) 8GP2 : Structure " t8te-tronc ".

Le dessin qui illustre_cette structure a été

tiré des productions d'enfants dont los mamans
travaillaient les champs autour du Campus Uni-
versitaire.Nous en avons déjafarlé dans la
partie que nous avons appelée " Nos premiéres
investigations et le choix de 1'échantillon "

3) SGB3 1 Structure " tronc-jambes ",
Nous avons illustré cette structure par 2 des—
sins.Celui-qui ne posstde pas de bras a été
tiré de la méme .collection qué SGP2,1'autre
qui a des bras rattachés & la t8&e cst une
production dfune petite fille belge &gée de
4 ans résidant a Bujumbura.Toutes les autres
productions qui illusirent les différentes
modalités font partie de nos 240 dessins cons-~
tituant notre échantillon.




Mais revenons—en au mobile gqui nous a poussé
& illustrer chague modalité.Il stagit principalement du souci de
clarifier les descriptions faites pour chague modalité afin que
les traits graphigues tels que nous allons les décrirc lors du
dépouillement ,soient identifiés comme tels non seulement par nous
mais aussi par dfautres qui se trouveraient devant les mémes
productions d'énfants, .
En procedant de la sorte,nous visons dang la mesure du possible
une certaine objectivité basde sur des critdéres bien préeis,Le
travail en équipe que nous avons préconisé dans le paragraphe
consacré a la passation de 1'épreuve ne sera fructueux que guand
cette exigence sera satisfaite .

Cela n'ést pas chose aisée et ce fut une des difficultés que nous
avons rencontrées lorsgque nous voulions donner & notre travail
une approche psychogénétique.fin effet,lorsquion est devant un
dessin du bonhomme rien ne perniet de dire qu'un point au milieu
du visagc représente un oeil,un nez,unc bouche etCsoss Scul
ltauteur du dessin peut dire avec garantie ce qu'il a voulu
représenter.

Cette remarque est tres pertinente,surtout
pour les rubriques A( Attitude~douverent) et AHA(Accessoires~
Habillenent).Nous serons beaucoup plus cxplicite pour ces rubriques
lors du dépouilleiient afin de préciser réellenent ce Que nous
entendons par telle ou telle autre rubrigue.

Le probleéemne que nous pasdns ici touche tout
systere. de comrmumication par les signes,Ces derniers sont eux-—tifires
complexes dans leur natureget ils s'inserent dans un cadre socio-
logique précis.Le denger seraid alors de donner une signification
& wn trait graphicue alars que l'enfant lui en a donné une autre,
différente de celle du dépouilleur.Adair SCHAFF n'a pag nianqué de
souligner cette polysémie du signe.Il dit ceci 3

" Le signe est donc en rapport avec les gens
qui cormuniguent ensemblegg&ggg fagom déterminée et socialenient

conditiommée,et avec 1l'objet.Cette double relation que l'on réduit
le plus souvent & un simple rapport & llobjet,conduit & ume COns=—
tatation en apparence triviale,nais en réalité essentielle pour
une analyse correcte du signes la fonction primordiale>du sighe
est de cormuniquer gquelque chose & quelgulun,d'inforner quelguiun
de quelque chose.Cette fonction est sans aucun doute comrmnme &
toutes les catégories de signes et clest sur elle que nous devons
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fonder notre définition du sisme: tout objet matériel,toute
romriété de cet objet ou tout événerent natériel devient un
signe,quand dans le processus de la cormunication 1l sert,dnas

le cadre du langage adopté par les personnes qui communigLeny 4
transiettre certaines pensées concernant la réalitéj autrerent did
le rionde extériecur ou des expériences intérieures (affectives,
esthetiques,volontaires etCoso) de llungdes persommes GuUL COIIU~

niquent "(1)

Les propos que nous rapportons ici coacer-
nent aussi les signes iconiques.Pour PEIRCE,;les icones sont '"ces
signes qui ont une certaine ressertblance native avec liobjet
auquel ils se référent "(2) et pouf MORRIS," est iconique le
signe qui possdde quelques propriétés de l'objet représentc n(3)

{

Ltan voit combien ces auteurs restent prudents lorsqufils utiil
sent les ternmes comme " certaine ressemblance " quelques proprié-
tésh, '

HMORRIS explicite en disant " un signe iconigque,rappelons-le,es®
le signe semblable,par certains aspects,d ce qu'il dénote,Por

conséquent, -1'iconicité est une question de degré"(4)

Le probléne qui se pose est que ce degr
dont parle MORRIS peut varicr selon les dépouilleurs,alors gue
ceux--cl doivent considérer les différents traits graphigues dc
la néne fagon.Clest en fait ce qui nous a poussé & illustrer lcs
différentes rubriques par des dessins tirés de notre échantillon,

Toutefois,les propos Gue nous venons ici
ne sont pas tout & fait & 1'abri des critiques dans la mesurc ou
le commentaire verbal de l'enfant n'explicite pas sa production-
Mais l'enfant reste dans certains cas capricieux,puisquc ses
cormentaires peuvent varier d'un noment a l'autre.,Cfest dire que
l'adulte éprouve presque toujours des difficultés lorsqutil se
trouve devant un dessin d'enfant .

(1) Adanr SCHAFF.Infroduction & la sémantique,Paris,;1574
Union genérale d'edition pe.2l4

(2) et (3) Unberto ECO,Sémiologie dés nessages visuels in COti=
: 1un1catlons(Parls) no 15,1970 p. 13 , e

(4) Urberto ECO., ope.cit.pe.l3-~1l4
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"Toute tentative, dit MEREDIED, pour inclure 1'étude du graphisme
enfantin dans le cadre d'une sémiologie, se heurte & des difficultés quasi in-
éurhontablesvet il convient de faire preuve en ce domaine d'une excessive Pru-=-
dence" (1). | |
MEREDIEU-rémérque pourtant que la distinction des divers signes intervient
avec 1'%gec scolaire et que clest & ce moment-ld que se précise l'aspeot figu-
ratif du deesine. L'auteur continue en disant que "foute approche sémiologique
n'en est pas pour autant & écarter. Il existe m@me un certain nombre de raisons
qui semblerai$ ¥endre les productions enfantines "explicaﬁles".

Le répertoire de signes &tant infiniment plus réduit que chez 1'adulte, ceux~ci

paraftraient plus facilement repérables! (2)

Lés constatations dont nous venons de faire état ne sont pas imutiles
pour quiconque veut faire une analyse correcte du signe graphiquee. Gtest pour

cela que nous nous sommes attardés & cette partie qui précéde nos illus-tram

tionge
A c8té de chaque dessin, nous avons mis son sigle, le lecteur voudra bien voir

dans le plan que nous avons donné plus haut, ou dans le dépouillement, ce que

gsignifie chaque sigle. Nous avons déja dit que le détailvdes modalités sc¢ fera
au fur et & mesure que nous présenterons les résultats du dépouillements Ceci

facilite la compréhension dans la mesure ol une modalité explicitée est suivie
des résultats et d'un commentaire, ainsi que l'une ou l'autre conclusion &

tirer.

(1) Blorence de MEREDIEU. Le dessin d'enfants Paris Edite Unive 1974e pe34

(2) Florence de EEREDIEU, Opo Cite D35
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B, Le dépouillement et les rdsultats.

1. Procédure,

Nous avons mis les différentes rubriques sur une feuille de dépouilic—

ment, en subdivisant chaque rubrique en autant de modalités qu'elle contgnﬂiﬁa

Pour dépouiller chaque rubrique, nous mettions un signé dans la case correg<

pondant a la modalité observées Par aprés;‘il fallait compter le.nombre de

signes cnregisirés, constituant ainsi l'effecctif” total des enfants dyan%fy@pré~

senté le persomnage selon telle ou telle autre’ modalité.

Doux feuilles de dépouillement ont &été constitudes, l’une.pour les

enfants ruraux, l'autre pour leurs homologues urbains. La feuille de dépouil-

lement se présentait comme suit ¢
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Nous faisons remarquer -que la rubrique HTP (Hauteur totale -du personnam
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Les chiffres qui suivent 1l siglc dc chogue
rubrique correspondoent aux différentes modalités.Par exemple pour
la SGP,les chiffres 1 et 2 signifient en fait SGP1 et SGI2,c'eut-
d=dire structure " protoplasne " et structure "téte-tronc’ciCeosass

2.Dépouillement

HTP? : Hauteur totale du personnage

Wous avons nesvré la hauteur des personnages
en utilisant une latfe transparente afin de pouvoir lire les nil-
limetres.Nous nous attendions & ce que certains personnages puise
sent avoir une hauteur indéterminable soit parce qgue le honhoriie
est assis,accroupi,ou agenouillé;soit parce qu'il est courbé ou
engagé dans uvne activité gquelconque,Nous n'tavons enregistré aucun
cas chez les enfants les plus jeunes,c’est-a~dire ceux de & ans,
Chez les enfants de 9 ans,un seul cas a été observé en milicu rural,
Chez les enfants de 10 ans;nous avons relevé 6 cas,3 en nilicu
rural et 3 en nmilieu uvrbain.Il s'agit pour ces cas des flexions

des nmenbres infériecurs.,

Au fur et & mesure que nous avancions cen
fge,nous constations qu'un grand nombre de dessins avaient une
havteur indéterrmiinable.Cela est trés manifeste chez les enfents
les plus fgés,notarment ceux de 11 ans.Fn effet,chez ces dernicrs,
la hauteur du personnase a été déterminée uniquement pour 19 cn-—
fants ruraux et pour 21 enfants urbains,

Apres avoir déterminé les différentes hau--
teurs du persomnage remésenté,nous avons procédé & leur coripa-—
raison en tenant conpte de 1'8ge et du nilicu.

Cette comparaison n'était pas facile &
faire puisque pour chague tranche d'8ge et pour toutes les tranches
prises ensemble,les mesures faites étaient trés nombreuses et leur
succession arbitraire.Pour surnonter cette difficulté,les hauteurs
des personnages ont été groupées en classes afin de constituer une
distribution des effectifs (appelées aussi fréquences relative§,

La détermination de l'intervalle de classe a été Faite en nous
référant aux conventions faites en sciences psychopédagogiques,
savoir que dans ces dernitres,od choisit de préférence des inter-
valles de classe d'une étendue de 1,2,3,5,10 et 20 wnivés (1),

(-l\ Taie VERRERROW Qtaddattmirinen (Thnma ramatd A Maciaan 2 fasae Al Lo
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Ta taille de notré échantillon n'étan’t pas grande,nous avons ki

-
5 interv > C cH Ccxriels
20 Ul’llbéS pour 1“e‘tendue de no‘l:re intex valle de CchSSO.L\,.: {

tifs ou fréquences dénombrés au sein de chaque classe ont &€té
représentés sur des polygones de fréquencespoly
joignant par des segnents de droites en trait plein ( pour lesg \
enfants ruraux) et en trailt pointillé ( powr les enfants urbaing )
les points dont les gbscisses sont les nilieux de chaque ineor-

valle de classe et dont les ordonnées sont proportiornelles aul

gones obtenus ci

fréquences absolues, .
Nous utilisons exprés le terne de fraguence’
relatives ou effectifs,puisque l'on perle aussi de fréguences
absolues obtenues en divisant les fréquences relatives (effectifs)
var le total dfobservations.
Les frégquences absolues pernettent de comparer deux ou plusleurs
distributions d'une nérie variable lorsque le nombre dobservations
est inégal dans les distribﬁtions.Ce sont ces fréguences que 1ouS
aurions afi utiliser chaguefois qu'il y aveit une hauteur indc¢terii--

nable .
Nous nfavons pas calcule les freéguences

absolues,lais pour chacun des polygones des fréquences qui suivent
nous avons adapté l'échelle.Le nombre total d'observations & Ttou-
jours été représenté par une longueur en ordonnée,de 6 ci,Alnsi

pour les enfants ruraux de 8 ans,l'effectif total de 30 obsorvations
est remrésenté par 6 cn,soit 2 iwi par observation,tandis que pour
les enfants rursux de 11 ans, l'effectif total de 19 est repréccenté
égalenent par 6 cil,soit 3,16 rml par observation.Ce procédé grapii-
gque éguivaut lLtutilisation des fréquences absolues,.

Nous allons nmaintenant donner. lcs tableaux
des différents effectifs ainsi que leurs graphiques tels que nous
les avons obtenus par le procédé cité plus haut.Sur l'exc horizontal
nous pottons la havteur des persomnages en nillimetres et sur
ltaxe vertical,nous ettons les effectifs.Nous mettons la hauteur
en millimétres parce que les intervalles de classes sont aussi en
nillimetres.nous avons fait cette conversion pour éviter les
virgules,

Le lecteur conprendra aussi que par exenple
le point milieu de l'intervalle de classe 0~20 rid n'est pas 10,neis
puisqu'en réalité la linite inférieure exacte n'est pas O,nmais-0,5
et la linite supéricure exacte 19,5.
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Tebleou des effcctifs

307 —_ Sy

crvedles | Bffcetifs : j I
clresce lenfts ! enf@s@ﬂ X N
o) :g:r O.UJCEuI‘b&ll’LS 20; Moy e nne
19 - T ER 5

H M H -.-_.—__________,_ e
39 . - 12 : 12 [.
59 ; 6 , o
'79 ! 6 ! m.2.« |
99 ! 2. 1 30 i
119 ! 30 !
139 ! !
159 ! !
179 ) {

bservations sur le tableou des offcetifs ¢l les raphiques

l.Comc nous llavons déja signalé,tous les persomnages dessinés nor les

onfents de 8 ens ont wae houteour déterivineble ( effectif totol ricinte-~
nu a 30).

2,Corteins intervalles de classe sont trés porlonts.Presque 1o oditié
des effectifs sont drng L'intervalle 20-39 clors que dans dlouiros

intervilles les effeetifs se disitribuent de fagon presque idcontiguc,

3,11 nty & cucun élénent & pertir de 1'intervellce de classce 100--119.

En cffct,le plus petit personnage mesure 1 c;et le plus grend 5,5 e,

4 Hous nc constatons pas de différence évidente cnire les ruraux of les
urbains.Cette constotation est confirmée paf le test de student pourla
comparaigon deg mOyenﬁes;.Nous trouvons une velour b= 1,68 pour 58
degrés do liberté,valewr qui n'atteint ni lc seuil de significotion
de 1%4,2,66 ni seuil de 5%,2,00 s
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ervelles ! Effectifs ‘ﬁi Rur .
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-59 ; 11 ; 13

~79 ; 4 ; 4

~99 0 4
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as9 P30
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Qbservations sur

1c tableau des effcctifs

et les

graphigques

l.L%intervolle de classe 40-59 contient plus dfeffectifs que lcs cutres.

Ctest dire que

personnoge dont la hauteur étalt conprise

la greonde nojorité des enfents de 9 ans ont dessiné un
entre 40 et 59 millimétres.

2.Le reste. des effectifs sont dans les intervalles 60~79,80-99*,100~119
ot infne 120-139 ( un seul cas).En comparant ces distributions cwec

celles de 8 ans,nous constatons un glissenent vers la droite (cfr.gro--
phiques et moyennes).Cec glissenent reste tout de néne faible et nous

nfomons po

affirner tout & fait qu'il y & une nette différcnce entre

les cnfants de 8 et ceux de 9 ans,.I1l y o tout de méme une évolution

ruisque porri les enfants de 9 ams,le plus grend personnege atlbein

12,5 ci1,

cr

3.Nous ne constotons ici non plus une différence évidente entre les

ruraux et les urbains.le test t de student domne ici une valeur de i=
1,15 pour 57 degrés de liberté,veleur qui n'atteint ni le scuil de
signification de l%,2;67,ni celui de 5%,2,00
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Lo hauteur du personnage remprésenté par les enfants de 10 oo,
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:lasse ! enfis ! enfts o
i) ! ruravx! urbaing . . Run

'!. ..% e 4 . ‘___—_[_____,_-—— N
19 oo b o ! Unb | 4o, 24 I

1 ]
-39 ) 2 : 1 . - Ao

' =

59 ! 10 : 0 i

{ ] -
-719 ; 3 ; 6 \:;\\ JEDE L
- : A : \ P N
99 1 é ! ,]7. \:&‘\HT‘ ™Y 3 \'b [}
119 ! ! 100 4o Ao Ao 4Fo ov
~139 ; 1 ; 4
-159 ; 27 : 4
<17 ‘ *

E | 1 ?%— e e

(L ANDTY Y

OB g

Bbservations sur le tableew des effectifs

-»I1 n'y & aucun dessin du personnage qul a une hauteur conmrise centre O

et 19 rtmi.Ll'intervalle de closse 0-~19 ne contient sucun effectif.

VoItintervalle 20-39 ne contient que 2 effectifs pour les ruraux et i ef—
fectif powr les wrbhains.

JoL'intervalle 40-59 contient 10 effectifs pour les ruraux et O povr leg
urbains.Celle différence de 10 effectifs Tfail gue ceux—ci von?’ sc !
distribuer pour les intervalles suivants et 1'on voit gue le glissenent |

des graphiques se fait beauvcoup plus vers le droite surtout chez los
urbains.

-sNous oblbenons la éonviction gue le taille du personnage croft avec 1'Age
de l'enfont,A 10 ans,le bonhoime le plus petit nesure 3,5 et le plus
arand 17,8 cm,Nous tenterons par amds 4 prouver statistiquenment cette
convigtion, ’

Nous constatons égalenent que les enfants urbains ont tendance & faire
des bonshoryles visiblement plus grands que leurs homologues ruraux,
puisque le grophique pour les urbains se glisse plus vers lo droite.Cebte
constatation est confirnde par le test t de Student: nous trouvons une
valewr  t=4,78 avec 53 degrés de liberté,valeur hautement significative,
aussi bien au seuil de 5% -~ t,05 = 2,01 qu'au secuil de 1% -t,01= 2,68




Tobleaw des cffectifs
orville ! Bffcetifs ] —_— - unbaéw
classe | onfts ! enfts | ] M :
1) | puroux! urbains - oy en
! ! -5 1 ' i hasidls [
~19 L0 N Run| 761»74’ T
-39 A TR unh.| 441y to g
59 oot : -
"'_1'9 1 - 6 | 4 :
-119 y, 2 , 6 i
~159 1 2 t 5
~179 | 1 1 21
! g ! '
Observations sur lc tableau des coffectifs ot les graphigucs
1l.Le toblcau des coffcetifs nontre une fois de plus lo tendonce «es

enfonts urbains & ¢ cegsiner des personnases plus gronds por ropport
& leurs homolosues ruraux.Lfon voit gu'il nty 2 aucun enfont
whein gui se trouve dons les 3 preniers intcervalles.Cette dif-
férence nlest pos tres srande madls elle reste quond méie visible
lisge

[ O]

surtout lorsqutor obhserve lc grephigque des urbains qui

[0

vers 1o droite. . , ;
Le test ¢ de Student domme ici tme valeur t= 2,06 pour 36 deqrés

de literté,vaxeggr qui cst significative ou niveou de 5% (Seu'l

2,02) mois pas encore an niveou de 1% ( 2,70)

'S
Q

v
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Des observations qui précédent nous pouvons déduire une doublec
conclusions

1) La hauteur du personnage est dautant plus grande guec ltenfs
est Agé.
La différence n'est pas grande lorsgque les Ages sont successifs
( exe8~9 ans,9--10 ans,10-11 ans)oAucuh des trois t de student

guton peut obtenir n’est significatif.

Comparons toutefois les quatre groupes dl'dces

sirmultanénent par une analyse de la variance (1)

8 ans! 9 ans! 10 ans

tlasses } o o, P19, : 1%48.1’1S : Eoin't;sc milieus:
! ! ! ! !

0-19 L9 1 4 1 ! ! 9,45
20-39 I 27 114 1 3 ! 1 ! 29,5
40~59 1 14 124 ! 10 ! 1 ! 49,5
60~T79 1 8 1 8 1 14 110 ! 69,5
80~-99 12 !4y 11 ! 7 ! 89,5

100119 ! ! 4 ! 3 ! 3 !  109,5
120-139 ! 11 5 ! 5 1 129,5
140~159 ! ! ! 4 ! 7 ! 149,5
160-179 ! i ! 4 ! 1 ! 169,5
| ! ! ! ! !

159 | 54 1 40 !

N1 ! 60

1) N = % f pour chague &ge

b partir de ce tableau,nous avons calculé f1,x,f2+x etCoso
pour obtenir des Ti= § fl:x f4% f2 X etCoosoo

2) Donc ™M= & f.x pour chaque Age

Wiy

3) Pour le ¥ %2, il s’agit de faire le sorme des frx2 pour chadue

fige.
Nous obtenons ainsi

T =% Ti = 14 363,5

N =% M =213

(1) La méthode d'analyse utilisée est celle de R,AFISHER,Cf.Iuc

VERBEECK.Statistigues (2&me partie).Cours inédit.Aunée acadériqu

1977-1978 JUniversité du Burundi
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Le calcul de T et N nous permet d'appliquer les forrmules sulvantos?

=z (¥0)? =22 x2 ~ 12 = 1299682,75- 14363,5%= 331090,58
~ - o - T213
; T4 2_ , N 2 2 -2
= v (T2 05 - 12 | 23102 3100,5 32 A .
ToY WEOW T 60 TRy AT+ 41402 - 14363,

| = 139298, 8
= & (X%1)2 = 5‘5 %2 -é._g._ = 191791,90

.

Sormie des .} Degrés de ! Carrés

Source de ! ! T
variation ! carrés ! liberté ] royens -]
! - ! -1 - !
Entre les fges | 139298,68 | 3 1 46432,89
] ! ! ! 50,60
' Vo ‘ ! | ! 1
A 1tintérieur . 191792,40 ' 209 ; 917,67 .
des fges ; : . :
-t - + + HE
Total ! 331091,08 ! 212 ! !

Cette valeur TF= 50,60 est tr&s significative ( F.01=3,88)
et F.05 = 2,65) ce qui prouve statistiquenent notre hypothesc
que la hauteur du personnage dépend de 1'8ge.

Lorsquton compare les 8ges avec la hauteur noyenne du bonhorw
dessiné
A

Age ! 8 i 9

Hautourl38 50 52,89
rioyennel

nous trouvons un cocfflclent
de correlation de 0,983 (0,948 pour les enfants urbains et

0 ! 11 !

o oew Foem

88,76 f103,5o

0,964 pour les enfants ruraux) ce qui nontre de fagon presquc
mrfiaite que la havteur noyemne dépend linédairement de 1%8gec

entre 3 et 11 ans.
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j?)lmrs de 1'analyse des polygones des fréquences
nous avions constaté une tendance pour les enfants urbains & des—
siner des bonhormes plus grznds que les enfants de écoles rurales.,

Testons si cette hypothése est bien valable pour
notre échantillon,
Pour cela nous avons groupé tous les résultats en deux catégories:

ruraux et urbains,indistinctement de 1'8ge,

furb ! fr X ! fu X | fr X21 fu X 2
1

!

!

Classes 1 frur
1

[T s B

1

57 (631,75, 541,50

1169,5 1678  128730,25 114921
! ! ] !

108 16317,5 18046 1492956}25 806727

;
!
o !
0~19 y 7 y 6y 66,5
20-39 ;23 [ 22 (678,5 649 . {20015 , 19145,50
40-59 p 28y 21,1386  11039,5,68607 j 51455,25
60-79 24 y 16 41668 ;1112 ;1159265 77284
80~99 ¢ 10y 14 4895 1253 |80102,5 112143,5
120-139 3 8 (388,5 1036. 50310,75 134162
140-159 1 2 19 1299 (1345,5;44700,50 201152,25
160-179 Il -4
! ]
!

! 105

Nous trouvons comme moyenne

~ pour les enfants ruravx s R = 60,17

~ pour les enfants urbains: U = 74,50
Comparons ces moyennes au moyen du test t de student

T U -}

-

o 4 e avec degré de liberté d f=
= X +E= X% _(‘_”“ M&) Nu + Nre2

~ NM + /‘/,q’-" 'b
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Nous 1rouvons

= XL, = 806727 — 8046 2 = 207300 |
108

g
= X, = 492956 25 6317!52 = 112 853 33

. 105 .
© 1450 - 60,01 B g up
§oF Joe + 41EZ Y57, 37 ( ------------- ,5_31,4 —Z/Jf

\ 247 5" 43

avec degré de liberté df= 211
Cette valeur de t est significative ( test & ume queue) aussi bien
au niveau de 5% ( t.,05 = 1,72) qu'au niveau de 1% (t.01 =2,51) et
nous concluons qufeffectivement les enfants urbains dessinnent,cn
moyenne ,des bonhommes plus grands que les enfants ruraux.Cette
valeur significative de t est due surtout aux différences qui exis-
tent entre les deux groupes & 1l'Bge de 11 ans et;surtout;a 1'8ge de
10 ans.la différence est beaucoup moins prononcée & 1l'8ze de 9 ans
et semble m8me gbre renversde ( taille moyenne en milieu rural plus
élevée que taille moyenne en miliew urbain) & 8 ans.Il serait inté—
ressant de refaire we enquéte sur plus grande échelle pour voir si
notre constatation est & confirmer,

SGP. Structure Générale du Personnage

Cette rubrique concerne la structure générale du personnage
sous l'angle de son orgaenisation dfensemble et particilieérencnt

de la différenciation entre t8te,tronc et membres.Nous allons détail
ler les 8 modalités qu'elle contient,le lecteur voudra bien
voir les illustrations corrcespondantes.

Nous avons gardé l'esscntiel de la description A'OSTERRIETH,
mais le lecteur peut compléter cetitce description en se référant
a la partie consacrée aux théories générales,spécialement ce
que nous avons appelé " La représentation de 1'&tre humain
selon 1'8ge chronologique ",

—3GP1s Structure " protoplasme "

La production n'est pas assimilable & wn
gribouillage quelconguec,mais elle ne constitue pas davantage
un schéma humain directement identifiable.Elle consiste en une
ou plusieurs surfaces de forme quelconque plus ou moins fermdes
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plus ou moins juxtaposées.

Cette surface,ou llune d'elles,peut Bire
considérée comme constituant la téte du personnage en raison de

sa forme ou de sa position par rapport & l'easemble,

-~ SGP2: Structure " téte~tronc”

La production ne permet pas de diffdérencier
une t8%e d'un tronc,mais consiste en ume forme plus ou woins circu-
laire et plus ou moins fermée,comportent éventuellement des élénents
inclus ( yeux,bouche) ou tangents ( cheveux),d laguelle sc ratta-
chent un ou plusieurs filaments orientés n?importe comment,Dans
cette rubrique se rangent entre autres le " bonhomme ~tétard ",le

bonhomme~-araignée " ,"le bonhomme~soleil " elbcCaeso

- 3GP3: Structure " troncejambes "

. La production présente une organisation
dtensemble plus ou moins verticale dans laquelle se différencient
et 8te" et une structure mixte,suggérant aussi bien un tronc
que des jambes,ou un tronc mal différencié des jambes,

—~ SGP4: Structure différenciée

ILa t8te et le tronc,parfaitement différencieés
1'une de 1'autre,sont figurés chacun par unc surface spéeifiguey
les jambes se rattachent au tronc et s'en différencient en ne sc
situant pas dans le prolongement des cotés de tronc.

-~ SGP53 Représentation des membres inféricus & une dimension

N

- 3CGP6s Représentation des membres inférieurs & deux dimensions

~ SGP7: Représentation des membres supériecurs & une dimension
— SGP8: Représentation des membres supérieurs & deux dimensions

Nous allons maintenant présenter les résultats
obtenus en dépouillant cette rubrique.les effectifs dénombrés pour
chaque modalité ont été convertis en pourcentages et ceux--¢i ont
été arrondis au nombre entier,

Li'on pourrait se demander s?il était vraiment®
nécessaire de convertir nos effectifs en pourcentages alors gue la
teille de notre échantillon était égale & 30 individus(du wmoins pour
chaque tranche d'8ge).Nous l'avons fait pour adopter un lansase
commode,mais cela ne nous a pas emplBché de donner 3 travers nos
commentaires,;l'un ou lfautre effectif sur 30 .
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. . N~
Les tablecaux des pourcentages qui vont &vro
reproduisent.

donnés . _y Tos différentes modalités telles qufelles sc
trouvent sur notre feuille de dépouillement.Ce sera aussi le cas

potr les rubrigques qui vont suivre.

Tablecaux des pourcentages

Les ruraux Les urbains
6P 11121314161 71811sGRY 1121314t 5 161 7!
I R SO T Y VA AN A PR IO A
8 ens 0 4_0 477 !93 T T aﬂ?m_g PERtd LT T
9 ans! 0! 0! 0 1100} = ! = ! « ! 9ansto 10 ! 01104 = ! - 1 1

T s e S e B B S B s =
10 ans! O ! 0 ! 0 1100! = ! ~ ! = !10ans!O 10 } 0I100 - ! ~ 1 — I

U YU VUNUHNY SR SUNI RURIR SOV N FOOY SIS WO POt W S S
11 ans! O 1 O } O 1100} — ! = ! ~ !1lans!O 10 | O!100 - ! - 1 =1
Observations:?

1,Tous les cas se concenirent presque entiérement dans la io0da

SGP4 ( structure differcnciée),sauf quelques cas négligeable;
En effet,il n'y a guec 7 powr cent de cas qui représentent le
bonhomne selon la modalité 3GP3(structure tronc~jambes) en
milieu rural,et 3 pour cent en miliev urbain.Cela correspond
fait & 3 enfants sur 240,Pour la modalité SGP2(structurc &+
tronc),il stagit dtun seul enfant sur %40 (3 pour cent).

Nous pouvons conclure en disant que les cnfants considérés &
notre étude représeﬂént le bonhomme différencid.

Les résultats auraient sans doute été autres si nous avions
inséré dans notre éciiantillon des enfants fréguentant les €ce
mnaternelles.

2.Les modalités SGP5,SGP6,SGPT et SGP8 n'ont pas été dépouillides
comie nous lfavions prévu.kn effet,ces modalités concernent lea

représentation des mcibres inférieurs et supériewrs soit & unc

dimension,soit & deux dimensions mais nous n'avons pas pu ident
fier cela puisque pour la plupart des personnazes,les membres
¢taient couverts de v8tements,

Une constatation qui nous a paru intére

sante est que les membres supériecurs étaient moins souvent couw

que les mewbres inférieurs,Clest ainsi que par exemple,pour les

enfants de 8 ans en miliew rural,l%on pouvail voir les meumbres
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supérieur dans 24 dessins,alors que pour les membres inféricurs
c¥étaient dans 20 dessins seulement (ce chiffre tend & diminuer
lorsgu'on avance en Age).

Les modalités SGP5,SGPGC,SGP7 et SGPE ne nous
renseignent pas sur grand chose sauf que les bras restent souvent
nus alors gque les jambes sont couvertes de pantalons ou de robeg.

Ce seralt peut-&tre dfl au fait que dans la représentation du person~
nage humain,les cnfants dessimment d'abord les membres inféricvrs
avant les menbres supérieurs,ils couvriralent donc ces derniocrs

beaucoup plus tardivement.

Nous avons. également constaté que les chemises
& courilcs manches étaient plus fréquentes surtout cheg les plus jeun

Nous n'osons pas tirer des conclusions sur ce
qui concerne lt*habillement des membres supérieurs par rapport cux
membres inférieurs,les quelques constatations faites empirigquecnent
nécessitent d'auires observations plus minitieuses.

OR. Orientation du personnage

Tableaux des pour centages

Les ruraux Les urbains

OR !'111213141516 1! OR!IL!21314]1 516

T~ 1T 1T 1 1T 1 ] S S R R i

8 ans110 140 10 1 0 1 0150 | Bans! 7150101010t 43
SNUR A R SR R

9ans’ 0 40 ' 7 ‘17 ' 0 '37 ' gapsl 737 g tipt g tgg !

| R B A e ] T T T T !

lOans!O!23+3+27:3543 y 10ans, O ,27 ;, 3 ,13 , O , 57

! ! ! ! ! ! . « O [ ] B 1 . *

11 ans;10 ;| 3 120 {40 | 0 127 | Ilans} 3 20 113 123 f 0} 40 !

Le lecteur se rappelera toujours gue les
chiffres qui suivent le sigle de 1la rubrique correspondent aux giffé-
rentes modalités que conticnt la rubrique.,

Par exemple OR3 signifie Persomnacse de profil: le corps,la t8te ct
les pileds sont de profil,

Pour lire les pourcentages le lecteur voudra bien le faire verticale-—
mentycfest-a~dire en fonction de 1fage.
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Nous donnons l'exemple pour la modalité
OR3,chez les ruraux : - & 8 ans,zéro pour cent des enfants ont reprdé-
senté un personnage de profil,
~a 9 ans,il y a 7 pour cent,
~ & 10 ans,il y a 3 pour cent
— a 11 ans,il y a 20 pour cent
on fait lam@me chose pour les enfants urbains en considérant la niinc
rubrigue.
Pour plus de clarté,nous allons reproduire

ces pourcentages par modalité,en les représentant sur des graphigues.
Les fges sont donnés horizontalement,lcs

pourcentages verticalement /XJ

Personnage de face,sauf

le pieds qui sont de g@ro
fil,synétrigquenent ou pa

Personnage intégralenent
de face,y comris les pileds

il Se
a_«SJ_yen ORZL
o ‘
/e %
A A
Aoo- _ : fo© 1
?0 L q'o -

50 4
o 4
30
o -

A2 -

e
4#%31

(1) Les segnments de droite qui joignent les points n'ont pour but gue

Ao Farilitor 1o rendrace dea nointa.Cetx—ci sont dinportants vnuiscu’ilc
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Personnage de profils le
corps,la téte et les pieds
sont de mwrofil

OR > : %ﬂft-‘
e —
A /o

A N

Personnage de trolg-quors

2=

d} /!;@e

g .
/¢ oRe& | Personnage iiixte

e

Ao
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Obscrvetions foites sur les graphiques

 Antéoralenent de face,y conpris les pieds s'il ¥

l.Les graphiques nontrent bien qu'il y a treés peu dlenfonts il
représentent le personnoge sclon cette riodalité,

=y

2.Jous ne pouvons rien dirc sur la différcnce quiil y ouroit
entre les ruraux ct les urbeins,lcs quelques différences quc
1'on voit sur leos gravhigques sont trés insignifiantes.
En cffetypour § ans,le différence cst dfun scul enfont,pour
9 ans 2 cnfants,pour 10 ans,la différonce est nulle et pour
11 ans,la différence est de 2 enfants.L'on pcout dirc quec cfest

all 2u sinple hasard.

CR2., Pcrsomnage de foce,sauf les pilcds qui sont de profil,synétri~-

queiicnt ou pas.

leli'on voit treés bicn que les pourcentages sont trés éleovés
surtout cs enfants de c a) .
t pour lcs cnfants de 8 et 9 ans, Ils diminuent

vers 10 ans et 11 ans.

11 n'y a prafiquement pas de différente entre les ruraux
et les urbains. Mais on Voit qu'ad 11 ans, la différence
est de 17 pour cent ( soit cing enfants ) et méme avec

cela nous ne pouvons pas exclure le hasard.

Pour les modalités OR1 et OR2, nous pouvons
conclure en disant que les enfants les plus jeunes
( 8 et 9 ans ) dessinnent généralement le personnage de

face mais les pieds restent de profil.

Cette facon de représenter le bonhomme diminue avec 1'ige.
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OR3 : Personnage de profil : le corps, la téte et les pieds sawf

OR4

de profil.

1. I1 n'y a presque pas d'enfants, du moins pour nos é%es
qui représentent le personnage de profil tel qu'il es?

défini ci-dessus.
I'on voit tres bien sur le graphique et sur les tableaux

des pourcentages que cette modalité est faiblemant

représentde, nulle a 8 ans.

En effet, indistinctement du milieu ( rural et
urbain ) nous avons enregistré 16 dessins de profil
“gur 240. Parmi les 16, 10 dessins ont été rencontrés

chez les enfants de 11 ans.

2..I1 n'y a aucune différence entre les ruraux et urbains,

Personnage de trois—quart

Le lecteur voudra bien voir 1l'illustration de cette modalit?

Pour certains enfants la représentation de face ou de profil

est rejetée et ils choisissent celle de trois-quart.

Lorsyue nous abgervons 1l'illustration OR4, nous voyons trés

bien que si le personnage faisait unlquart de tour a droite

( sa droite ), il serait représenté de profil tourné vers

la gauche ( notre gauche ). Mais s'il faisait le quart de

tour & gauche ( sa gauche ), il serait représenté de face.

Revenons donc & la reprrésentation graphique de cette modalité

OR4. |

l.Aux 4ges inférieurs, cette modalité est faiblement repré-
sentée. A 8 ans elle est nulle. Cela s'entend lorsqu'on
se rappelle qu'a cet 4ge et un peu & 1l'4ge de 9 ans, les

enfants représentaient surtout leurs personnages de face.
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remrésentation de trois-guart est trés sensible & 1'8gc.les gra-
phicues le montrent treés bienyon voit une nette augmentation
entre 8,9,10 et 11 ans,

Ilous pouvons donc dire gqu'avant de représenter le profil,ls
rewrésentation de trois—quart le précéde.

Cette représentation de trois-quart est elle-méme un wrogris
puisque certains enfants comunencent dlabord par représenter i

personnage nixte,c'est-a-~dire le corps qui est de face et lo téte

profil ou inversement.

3.Les urbains ont tendance & représenter moins le personnasze de

trois~quart que leurs homnologues ruraux

OR6.Personnage mixte

l, Les personnages mixtes sont nombreux.,Il suffit de voir leurs

2.

pourcentages ( Tableaux) et leurs graphiques.lLes graphiques ORG,
montrent gue pour toutes les quatre tranches d'8ges,les pourceon--
tages sont élevés,

Hais la différence entrc les fHges n'est pas sensible tantdt ce
sont les plus jeunes qui premnent le dessus,tantdt ce sont les

plus Agés,

Toutefois vers 1l ans les pourcentages tendent & diminuer.Cela
sfentend puisqu'a cet Age,nous avons constaté gque les pourcentaces
augmentent en faveur des personnazes de trois--quart et de profil

(voir les graphiques OR4 et OR3).

3:Les ruraux semblent représenter moins le personnage mixte,que

Jeurs homologues urbains,surtout vers 10-~-1l ans.
& ?

.

I1 faut remarquer que la rubrique ORD
(Orientation de dos) n'a pas été graphiquement représentée.lious
l'avons laissée parce qutun graphigue était inutile.En effet,sur
les 240 dessins, 2 dessins seulement avaient wne orientation dec

dos,un en milieu rural et un auvire en milieu urbain,

Une question nous est venue en t8te larzcue
nous avons remarqué que cette modalité était rarement représentee.
Dans les autres modalitéds telles qu'OSTERRIETH les a décrites il
y avait plus de précisions que pouwr celle-ci (OR5).Par cxcmple
OSTERRIETH dit " Personnage de face,y compris les pieds sfil y en

o
3

a;ou sauf les pieds qui sont de profil,symétriquement ou pas.i.alt

pour la modalité OR5,il dit tout simplement " Persomnasze dc dos ",
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sans autre préeision,alors que les pieds peuvent 8irc de ro
fil ou eux auvssi de dos.lfon remarque que sur notre illugstros
tion les pieds nc sont pas de dos,mals de profil,

Ml Attitude~ilouvement

!
b

Cette rubricue comprend 5 modalités dont voici les détal

SA

Al o Attitude " stéréotype infantile "

T1 s'agit d'un personnage dchoutb,nras s¥écartant du corns,
guelle quc soit la position des jambes,Cettce modalité
illustrée par les dessins que nous avons donnés pow: lew
modalités ( SGF4,5GP5,3GPT),S6GP6,56GP0 et OR2

A2 Attitude figée: personnase en " position fixe "

Le personnage estv debout, jambes paralleles,bras leo long

du corps.,
Cette modalité ecst parfaitement représentée par 1'illustra-—
tion faite sur la modalité OR5(Orientation de dos).

Ali3.Attitude figée,différentc des atltitudes ci-dessus

soits personnaze debout,qui a les mains en poche ou derrierc
le dos,ou une main & la hanche,s'appuie suw une caon-
ne etcyseL'illustration foite pour BEL3 est aussi
valable pour ce cas,

soit: persomnagze désignant queldue chose du doigt,rofil
avec bras tendu vers lfavant,lec personnase est corme
pétrifié dans unc activité motrice.

Nous illustrons cette modalité avecc le

dessin correspondant & OR3.

A4, Personnage assis,accroupi,azenouillé ou couché

2

Cette modalité n'a pas été illustrée puiscuc nous n'avons
trouvé auvcun dessin de ce genre.

A5, sonnase ¢ indi 2 b leine o mouveilent

5 oLe personnase est indiscutablement en mouveil
ixemple tlorsgutil est engagé dans unc activité motrice.

Cette modalité trouve son illustration dens AINA3,AL5

(illustrée 2 fois ).

Tableoux des pourcentases

Les ruraux Les urbains
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3,la modalité A¥3 peut Btrc considérée comme la plus caracterio-

tigue pour lcs fzes quil nous concornent,

En effet,on rcmarque qutil n'y a pao doe
cas gui tombent cn dessous de 30 pour cent, le maximmu: atscir$
¢tant égal & 73 pour cente
Nous pouvons affirmer qu'd 8 ans ot surtout 9-10 ams la (ronde
majorité des enfants de notre échantillon représentent le bons

hormme deboulb, pouvant avoir les mains en poche ou & la honcho,
les bras tendus ou désignant quelcue chose du doigt etces.

4,Ta modalité A4 n'a pas 6té représentée puisque parml les 240
dessins nous ntavons pas trouvé de persomnage assis,accroupl,
agenouillé ou couché,

5eLa modalité ALS ( personmnase indiscutablement en mouvemnent )
sera commentéc avec beaucoup de réserves.

En effet,dirc qu'un persomnage cst indige

cutablement cn mouvement alors qu'il ne s'agit pas dlunc inage

cinématographique,ctest se lancer sur un terrain glissant.
Jacques THOHAZI a lui m8me soulevé lc probléme: "Lofsqu'il
s'agit de juger,dans un dessin dtenfont,de 1l'interprétation du
rouvenent,on trouve difficilement des critéres valables.Ccrtains
obscrvateurs verront volonticrs l'ébhauche dfun geste 1la oun

dtautres ne découvriront qufunce maladresse graphiquc,

Dautre pert, il reste malaisé d?établir
une frontiere exacte entre la représentation d'un mouvenent
respectant la vérité physiologique et celle qui sc voit entravée
par l'ignorancce des moyens permettant dl'atteindre cette véritc,
L¥intcntion méme de lfenfant paraft souvent claire de traduire
un mouvenent déﬁorminé alors que le résultat obtenu ne nontre

aucune apparence de mouveiient powr 1lfadulte " (1)

Le mouvenent est aussi complexe ¢t il
touche plusicurs parties du corps.Cc scra par cxcmple lo iouves
ment des youx,de la bouche,de la t8%tc,bras, jarbes ctces.
Dautres geostes sont conpliqués,On peut  voir par exemple lo
croiscrient des bras,des jambesgetcCaes

(1) Jacques THOL:AZI.Lc bonhorme ¢t 1°cnfant
Iid.Coquenard,Angouléme 1962 p°l67
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Les attitudes AL A2 ,et AM3 sont facit

nent identifiables.Les difficultés que nous évoquons DOUL i

i

e peuvent 8&tre surmontées que si 1l'enfant raconte au dépou.l-
leur ce'gue lc personnase est en train de feire.Lfon sc souw-
viendra ici du cas rapporté dans lec dcuxidme chapitre (cir
raisons du choix du sujel) ou des enfants qui avaiont dcssirdé
des vaches & plus de 4 pattes en voulant significr quiellces
étaient en train de courir.Cette fagon de remrésonter 1a
coursc ntaurait pas été révélée si lfenfant n'avait pas ou

1lt'occasion de comvienter le dessine

Dlautre part,méme si la ~représcntation
laisse apperaftre un nouvenent,rien ne nous jrouve que lYonfomi
ntavait Ees 1tintention de dessiner un personnage pétrifié
dans unec activité motricce.En cc cas on dépouille la roeprésenbar
tion selon la modalité A5 alors qufen réalité il gtagit do
la modalité AM3,

Les réflexions que nous faisons nous
pousscent & croire que ce que OSTERRIETH appelle personnegc
" indiscutablcouent " en mouvement ou participe a un mouvencnt
stactive,gesticule,est engagé dans unc activité motrice recons

naissable ou non;reste tout de méme discutable,

THOMAZI foit cncore une fois unc réfle-
Xion sur ltaspcet hypothétiqgue de la question.Il dit ccci 3
" Laissant de c8té 1o domaine de lthypothdsec,ct con se conton~
tant de considdrer ce qui ecst manifestement visible dons le
dessin,on n'a suére de mérite & voir gque le théme du bonhorme
eycomme il fallait s'y attendre,suscité surtout des ropréscnio.
tions de personnages en position debout, figurés dec face, ct
dans uvre attitude généralement statique "(1)

Ltattitude statique est aussi acceptdo
par OSTERRIETH puisqu'il a trouvé que la modalité mouvenent nc
ténoignait pas dfunc évolution génétique ot que se fréquerce nc
dépassait pratiquencnt Jamals 25 pour cent.liais THGRIAZI donnc
tout de méric unc préecision qui mangue & OSTERRIETH,.IL dit que

"lorsque ltattitude sc fait dynenique,clle est d'abord narqudc
par un simple dynamisme de contact avee un objet ou des objets
(2)

(1) et (2) Jacques THOMAZI,p.167

73 et
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Cvest grfice & cotie constatation que
nous avons pu nous fixer des critéres pour dépouiller la meda-
1ité A5 (nouvenient).

Fn effet,étant donné les différentes ré-
flexions faites ci-dessus,nous avons étudié cetie moda 1.5’ en
ne consgidérant d'abord que ce qui était réellement visible.ebt
cn repérant por apres des nouvencnts se trouvant en relstien
avee un objet.Les deux illustrations faites pour AM5 montrent

bien ( selon nous) cue les 2 personngges sont en mouvement.

Les graphiques A5 loissent apparcitre

uwne différence entre les ruraux ot les urbains & 10 ons.Nous
gormics rét & croire que cette différence cst justonent duc
& lo. fogon dont nous avons dépouillé nos dessins puisque les

urboins nous représentaient surtout des personnases cn troin s

-
(@]

joucr au foot~ball,ou on train de ~ joucr & la gultore.
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Nous avons constaté gue les dessings des footballcurs ont éve
rencontrés surtout dens une classe de 3éme anndée & NGAGARA et
nous avons cru Gu'il y avait cu llunc ou 1lfautre influence
avant la passation de notre éprouve.les informations rccucillies

avpres de nog canarades de cours nous ont révélé ézalomcent Juc

Gurant les mols de mai et juin ( mois durant éesquols nous
avons collecté nos dessins) les différentes équipes dc footb-
ball de Bujumbura sc disputaient la victoire.La montée en pour -
centage chez les onfants de 10 ans pour lc graphique AM5
svtexpligque bien si 1'on voit que pour les graphigues AMT ,AM2 et
Ali3,1les enfants de 10 ans avaient toujours un pourcentaze trids
bas, ‘

A 11 ansyle graphique ALS monvre dque la
différence cntre ruraux et urbaingdcevient presque nulle,Pour
les urbeins le considéravion du dynemisme de contact avee les
objets 2 révélé guc ceux~ci étaicnt surtout le ballon de foot-
ball,ou de volley=ballyle pistolet,lc fusil,ctc...

Ilais povr leurs homologues ruraux,il s'agissaiv d'un b8ton,
d%un panier sur la t8te,d'un petilt enfant narchant devant se

erCoe
En conclusion,pour cette nodalité,nous

somes porté & croire guc si ntavidns pas cnvisagé le dépouil-
lement en raoport avec les objets joints aux personnases,peu Co
personnages auvraicnt été comsidérés come étant on nouvemont.
I1 nous o été impossible,sans la préscence de l'enfont de préeie
ser si tel nouvenent touchait les menbres supéricurs ou infé-

ricurs,lec tronc you s'il sfagissait de la narche,le course ctCsw.

I1 était Dbien sfir facile de déterminer
tel ou tel autre mouvement traduisant des activités jrofessicia-
nelles ou sportives,l’activité professionnelle étant bien sir

plus difficile & repérer que ltactivité sportive,

In effetycertains enfants rurcux ont
nous expliquer quc le bAton de leur personnage signifiait qutil
stagissait d'un " ULIUSHINGANTAHE "( horme sage,avec heaucoup
dthonneteté,qui tranche les palabres).le bAton s'appelle "
INTAHE" ,En tremchant les palabres,l!'UNUSHINGANTAHE "frappe sur
terre son M INTAHE ",

La complexité de cctte medalité ne nouvs
perriet pas de tirer des conclusions sfires,nous ne pguvons pas
non plus affirier gue le bonhorme csb btoujouwrs reprédsentdé dans
une attitude statiquc.En effet,l'on se souviendra que dms la



rubrique HTP ( Hauteur totaledu personnage ) nous avons conatatd
qu'au fur et & mesure gue nous avangions en jge; certains person~
nages avaient une hauteur indéterminable parce que les membres
inférieurs étaient en flexion.

Nous avons constaté aussi que pour les membres supérieurs, il

v avait une représentation qui les mettait soit sur la hanche,

soit en ltair etc...

La tendance a représenter le persohna—
ge de profil en passant par des représentations mixtes a été
connatatés également en fonction de 1'éges Toutes ces constatations
nous montrent qu'au fur et & mesure que nous avangons en age,

l'enfant a tendance a faire bouger son personnage.

L'on pourrait se demander si la repré-
sentation du bonhomme dans une attitude statique ou dynamique
n'est pas en rapport avec la consigne donnée.

N

Le fait par exemple de demander a 1l'enfant de dessiner un personnage
humain et un seul est différent de celui de demander & 1'enfant
de dessiner tant de personnages qu'il veut. I1 peut facilement

montrer que ces personnages sont en train de se saluer, de danser .-.

Bref, 1'étude de cette modalité laisse
2 désirer et des observations beaucoup plus sfires pourraient &tre
faites dans la mesure ol le commentaire de 1'enfant spécifierait +

1l'occupation de son personnage.
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BEE : Base, Encadrement, Environnement

~ OBTERRIETH appelle base toute ligne ou surface sur laqusile

se situe éventuellement le personnages

-~ Pour 1'encadrement, il s'agit de tout tracé circonscrivant
le personnage ou 1'ensemble de la production.

7, 'environnement sera alors tout élément figuratif indépendant
du personnage, contribuant a le situer dans un entourage, un

décor.

Nous avons 4 modalités pour cette rubrique et nous renvoyoirs

le lecteur au plan que nous avons donné pour toutes les

rubrigues étant donné qu'il n'y a pas d'autres détails.

Tableaux des pourcentages

Les rurau? Les urbains
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l.Les modelitds BEE 3( Le personmnage ou llensemble de la wroduction
est entouré d'un cadre ( rectangulaire,ovale,etc.,) et BEL 4 (
le personnage est dans un entourage d'élements extérieurs~nature
meisongarchitecture etce.os) ntont pas été représentées graphique--
ment.Les tableaux des pourcentages montrent bien que ces modas
lités sont rares.

En effet chez les ruraux,il n'y a pas un seul cas pour ces
modalités.Chez les wrbains 3 pour cent des cas soit 1 seul
enfant ;mettent le personnage dans un cadrc.le seul dessin
rencontre a illustré cette modalité (BEE3) Tt pour la modalité
BEE4,42 dessins seulement ont été reoontrés

2.Lc fait de dessiner le personnage sans base,nl cncadrement, ni
enviromnement constitue une régle générale pour tous les Iges
(voir le graphique BEE1)
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3,L'on remargue sur le graphique BEE2 que les urbains ont

tendance & situor lour s personnages sur une ligne de Lase.
ct cele wn pew plus t8t que lours hoologucs rurauz.lela e
voit tres bien puisque pour le BEE1,il y avait 100 pour cenkb
des enfants rurcux de 8 ¢t 9 ans,Ilyaura donec ces cenve poun
cont pour 1o BEE2, '

Toutefois,nous ntosons dirc ni la meme
chosc, ni le contrairc pour les fges de 11 ans. Il aurait été
intéressant de voir les fluctuation sur des tranches (’8ge
plus nonbreuscs.

Une chosc qui nous paralt asscz
vraisenblablecK®% cst qutau fur ot & mesurc que 1'Age augnente
l'enfant a tondance & situcr son persomnage sur quelque chosc
( ligne ou surface).

Clcst avec surprise gue noug avons

constaté l'absence de la modalité BEE4,clest-d~dirc les élé-

O~

ments extérieurs constituant l'enviromnemcnt.lious avions cru
qu'il y avrait des cncadrcments comme la maison rurale;la
naison urbaine,des voitures,porsonnage situé dans 1fenclos
traditionnel ctce..Ces élérnients cxtérieurs nous auraicnt

pernis de décéler certaines différences entre 1l'environnci oy

urbain et 1l'environnement rural,

A

o
[+

Accessoirces ~Habillement,.

Par accessoirc,OSTERRILTH cntend tout
éléinent qui,sans Taire partie intégrante du personnagze ouv de
son habillement,lc prolonge,le compléte ct contribuc ainsi o
sa caractérisation.

Exenples cannc,pipe,arne,outil instrument mémager,sacoche ctc

Par habillouent,il s'asit de caractériscr
le r8le ou lc statut du personnasze cssentiellenent sur la basc
de son habillcnent,couvre—~chef ct chaussures inclus,en tenont
conplc des accessoires pour autont gue ceuxw=ci contribuent
cffectivenent & cette caractiérisation.L¥accessoire ¢t 1thabil-
lement constituent dans le plan d'OSTIRRIETH 2 rubrigues dif--
férentes clors que pour nous,ils ont ét¢é combinés pour foricer
une seulce rubrigucs

Pour l'habillenent,OSTERRIETH est treés
néticuleux ¢t parle dfun habillenent indétcrminable ou cbsont,
d'un habillenent courant,quotidicn,de focture simple,élérien-—

tairc,dec facture détailléc,élaborée ctCaoe
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Tn cc qui nous concerne,c’est cicorce wic

Nt

fois avee srond respect gue nous faisons ¢uelgues objections

I

semblobles & celles aue nous avons faites & propos de 1o
rubrique ALI(A¥titude-nouvenient).Ce qulOSTERIIETH appellic Maabd
llenient courant,quotidien " ne llest pas nécessaircuent poww

1'enfant,ct cncore moins pour une auvrc personne qui sc trov~

verait devent la ndne production.Et lorsqufil parle dfhabille—
nent caractérisant le r8le ou le statut du persomnage cn Gyt
conpte des accessoirecs pouwr auvtent que coux-ci contribuent

offectivenent & cette caractérisation,l'accord n'est pos witiii~

me cntre les différents dépouilleurs,.Certains obscrvateurs
verront que tel accessoire suffit pour caractériscr le porsone

nagej,alors gue dlautres diront lc contraire.

Cvcst dire donc que,le plan de dépoull-
lenent AYOSTERRIETH ntest ms tout a failt & 1lTabri des criti-
ques,

Ttant domné lcs considérations faites
sur l'accessgoire et lthabillement ainsi gque les confusion pos=—
sibles gqu'il y avait licu de feoire,nous avons considéré 3
nodalités pour la rubriques AHA( Lccessoirc,habillonent),

~

AHA1s Accessoiress: il s'agira comnce nous l'avons déja d¢it,de tout

élénent gui prolonge ou compléte le personnage,sans foire
partic intégrante du personnagc.:

- Il s'agit de: couvre~chef (chapcaun,bande dlétoffe sur la
t8tc) luneties,tout cc gui cst situé swr lo chevelurc),los
boucles dlcreilles,pots portés sur la t8tc etcees)

~ Pour lecs ncnbres inféricurs il stagit des chaussures

~ Nous avons considéré aussi comic accessoiresun petvit qui
é¢tait porté sur lc dos de sa nanan,et un autre qui était

pris par lc bras d'une persomne adultce.

Lton pourrait sc demander si ces 2 pro=-
ductions répondaicent & notre consigne( ne dessincr gutun
scul persomnage) pulsqgue certains obscrvateurs pourroicat
croirc qu'il s'agit-la de 2 persomgges.Nous avons Considé-
ré les 2 petits coume des éléments qui caractdérissicnt le
personnage mrincipal,par cxenple la nanian,.
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ATA2 Habillenent sinple

Nous considérons come habillonent sirple
une culotitc ct sa chemise,un pentalon ct sa chenisc,uie

robe,Ltillustration AHA1,est aussi valable pour AEA2.

LHA3 Habillenent particulicr

Nous considérons commce habilleoncent porti-
culicr notamment lc personnage on.tenue de sport,lc persoiis
nage en costune complets pantalon,chenise ot veste avec
cravate,ou néne sans crevate.Par exenple 1'illustratiorn
faite pour OR4 montre bien gue ce personnage a un habillenens
particulicr,,I1l o aussi des accessoires.La modalite AHA3 est
aussl illustrée par lc AM5 et le AFA3 lui-néne.

Dens lthabillecncent type perticulicr,

OSTERRIETH distingue non seulemnent la tenue de sport ct de
loisirs,nais aussi lthabillement professionnel bici: recon-—
naissable,;tenu de soirée,et habillenent ¢éloigné de la réa-
lit¢ quotidiennc.Nous remarquons cncore une fois le carcctére
néticuloux de l'auteur,nais pour éviter des intorjprdétations
persomnclles sujettes & cautlon,nous ne pouvions pas parler
récllenent dthabillement professiomnel sans le cormentoirc

de l'enfant.les quelques cas reoncontrés étaient des tenues

nilivaires que nous avons dépouillées commie type particulicr.

Dtautre part,dons la partic consacrcéc au -
choix de notre imstrument de travail,nous avons soulizné quc
parni les avantages offerts por le plan @!OSTERRIETH,il y
avalt entrc autres le fait que ce plan était " applicable
autant quc possible & des productions énanant de sujets
d'8ges,de scxes ot de nilieux socio=culturcls différents(1)Y

Nous nous perncttons cncorce unc fois-
dténetire unc objection puisquil est trdés difficile de
trouver un instrunent de travail applicable & des nilicux
socio=culturcls différents,

(1) Paul A,O3TIRRIETH ct Amne CALDBIER Les deux porsoninges
L'8%tre huuain dessiné par les garcons ct les filles do
6 & 18 ans.Paris.P.U.r.1976 P,34
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Mous cu avons ac¢jd it un mot avec ichel
TORT ,ilavrice REUCHLIN cof mfrie aveo GOODENOUGH,,qui ont @éji.
soulizné 1tinpossibilité de bALir des dpreuves qui ont wme

<
a

tous les groupcsS,.Si nous rovenons a  nacire

valeuwr égalc pour
articue-
/

rubrigue:i,spécialenent la rnodalité AHA3 (habillenent »
licr),on voit guf OSTERRIETH parlc de tenue de soiréde { robo
longuec,sioking) on dthabillement éloigné de la réalité quoti-
dienne ( ornurc de chevalicr ,uniforme dc TONLilt, o )
Bref,cortaince rubriques doivent 8tre rde-
tudides pour qutelles aicnt un sens sclon tel ov tel autre
‘nilicu socilo~écononique.Voila pourquoi powr la rubrique
AflA(Accessoire~Habillement) nous nous sorwmes contentd uniguo-
rient des 3 modalités telles qutelles sont décrites ci-dessus,
Voyons maintenant lcs résultats obitenus pour ces mocalitvés,

Tablecaux des pourcentazes

Les ruraux Les urbains

M1 112 TN S i S - :
8ans ;17 ;83 | 10 | o@ms ;10 70 23,
9 ans i 3 E 73 g 17 g 9 ans i_}o i 70 f 23 i
10 ans | 50 g 7 [ o3 | 0ams 27 77 [23 |
N 53 To ‘; ;3 1 ens 43 57 |43 |

Rewargues:

l.Lorsgu'on additionne les pourcentages qui tombent dans leos
cases des modalitds AHA2(habillenent simple) ot AHA3
(habillenent du type particulicr) pour um dge donné,on doit
nécessairencnt trouver 100 pour cent,cor ou bien un porson-
nnﬂe‘Bt hahillé simplencitgyou bien de fagon particulisdre,
Cela est aussi valable pour toutes les modalitds dos
rubriques mrécédentegbicen que de tenps en tenps le total
ntétait pas égal a4 100 pour cent & cause des arrondisserionts
( nous rappelons que lcs pourcentages ont évé arrondiecs au
nowbre cntier).Ce total est lésereonent supéricur ou infiricuvr

100.



Iais aux Ascs de 8 et ¢ ans,cussi bien an nilieu rvrcl culfen
nilieu urbain,lfon voit bicn que 1o pourcentage:do LHAZ L3
est loin d'8tre émal & 100,Coln .o évé dfl au fait que corsning
dessins aveicnt un habillenent indétcriinable.lous e Douvion
pos dire gue ces persomnages étaient nus ou habillés.lous en
donnons 1‘0xomp1e ca reavoyant lc lecteowr o 1'illustrobtion:

faite pour SGP6

Le leecteur pourrait se deriander pourquoi nous nc parlons guc
de 2 modalités ( AHA2 et AHA3) alors quec normalcient pour les
autres rubriques les 100 powr cent ne s'obticnnoent que lors-
quton envisase toutes lecg nodalités,.Cela cst Al au fait que
lorsquon dépouille pour AHA2(habillenent simple), . on peut o
ndne tenps folre un pointage pour la modalité AHAS;dals le
cas ol ce persommage o un accessoirc,

Clest dire done que quel que soit l'accessoire,il cst avece un
pPersonnage hobillé sinplement ou habilldé de fagon particulidre
Rien n'enp8che aussi qu'avec un habillenent indéterninable ou

absent ( persomage nu) il y oit un sccessoire,

Aprés ces petits éclaircisscenents de nos
tableaux des pourcentages,rapportons ccux-ci swr des grashigucs:

%MM;AM,M %MAZ:.MMM
o oo,
% 1 go!
fo- fo!
7o Bol 0ol e




Les graphiques Ruraux

—————— Urbains
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Observations

1. Les graphiques AHAl( Acecessoires ) montrent que les enfants jeunes

( 8 =9 ans ) se contentent de dessiner le personnage sans

accessoires alors gqu'éd 10 - 11 ans, on remarque une nette tendance
a le faire.
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2. Les graphiques AHA2 et AHA3 montrent gque pour les dges qui
nous concernent, 1l'habillement simple constitue une regle
générale,

Ce n'est que vers 10 - 11 ans que l'on remarque un certain.

accoutrement spécifique.

Pour les urbains, il s'agissait des
musiciens, des foothalleurs et des militaires, feprésentés en
leur tenue professionnelle.

Les enfants ruraux représentaient aussi

quelques personnages en tenue militaire, mais rarement des joueurs

de football.Ilé représentaient aussi quelques personnage en
mettant leur nom " FATIRI " ( prétre ) et en lee habillant d'une
longue soutane.

Nous avons cru que c'est parce que une des écoles succursales
visitée recoit une fois par semainé'la visite d'un curé qui

vient dire la messe tous les dimanches et que 1l'église se trouve &
quelques 10 mdtres seulement de 1'école.

Le fait que la tenue de sport soit surtout représentée en ville
s'explique lorsqu'on sait combien le football de Bujumbura a un
public fanatique.
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I1 n'y a pratiquement auvcunce différence entre ruravz et
urvains pour les modalités AHA2 ct AlfA3,sauf coruic nous
venons dc le stipuler,si nous parlons de genre &V habille-
que 1l'on wvolt chez lcs uns ot pas chez les autres,
La différcnce ¢uc nous constatons aux graphiques LHAT cet
due au fait que plusicurs cnfants rurauvx nettaient surtont
comile accessoires lce bAton de 1L'Unushingantahe " et les
lunettes,

Nous croyons encorc unc foig sang btoulc—

fois 1l'afirmer que cette influence est typiquenent ruraic.

En offet,lcs enfants de la canpagnc sont
souvent cn contact avec lcursg peres ou dlautrces personnces
qui sont effecctivement des " Abashingantahe " et qui tran-

chent des palabres en préscnce de leurs enfants,

Concernant la présence de plus de lunctic
en miliew rural quien milieu uwrbain,nous croyons égalaicnt
qu'il s'agit d'un fait 1ié & unc ccrtaine nentvalité propre
& la région.in effet,nous savons parce que avons déjd congs
taté,que pour la plupart des jounes zZeons qui sc rendent soilt
a Bujumbuwra,soit en Tanzanle,durant une certaine période,ils
rentrent avec un poste de radiogdes chmussures,ct surtout
des lunettes,pcu importec le genre de ces lunctices.lious avons
constaté que parmi ces luncttes,certaines étaiont congues
pour la myopic,dlautres étaicent antimsoleil ctc,,.he portasc
des lunettes cest ainsi devenu un sizgne gui distingue 1'indi-
vidu des autres,c’cst presque wn rchaussement,un prestisge
social,

Ricn done n'emp@cherait a ces jeunes en-
fants de lecs admirer ct de les désirer par comséquent.Co
désir nc nonguerait pas ainsi 3 sc manifester dans lours
moductions.Les propos dont nous faisons état ici nc sont lo
résultat dfzucunc enqudte,nais plutdt de nos propres
chscervations,.Le lecteur se rappellera qu'il stagzit de notro
région natale.les obsofvations ne doivent done restor

qu‘hypothétiques,

llais ce n'est s parce gulelles sont

—

hypothétigue qutil ne faut pas les évoquer.

En effetyne powrrait—-on pas dirce quc la fréquence des hftons
pour nos "Abashingantahe " a été renforcée également per lo
fait que 1%un des écoles cst tout juste & c¢86té d'un tribunal,
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tous les jours des palabres ?

Ne pourraitv~on pas dirc auss

i
avait plus de probabilité powr due la uamen qui port

-

gutild

LI -, RN
aLtst B0l

enfent sur le dos soit tme production d?un enfont ruvral,sul

voit{ presque tous les jours cce genrce de portage 7

Y
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TROISTEME PARTIN s CONCLUSION GENERALL

Le propes du mésent travail a &été limité

& cause de 1l%immensité et de la complexité du sujet.

Bn effet,l'étude du developpement mental
de l'enfant auv moyen du deszin a été faive depuis longtemps,( nous
pengons notamment aux travaux de LUQUET ) ,mais presque tous les travaux
consacrés & ce sujet n'ont cessgé de montrer une grande prudence aons
la généralisation dec l'une ou e 1l'avire découverte.

Jacques THOMAZI le souligne lorsqu'il parle des travaux de LUQUET.Ce
dernier a ecn effet suivi 1'évolution du dessin chez ses propres enfanss
en ne générelisant que prudemment,et en évitant d'avancer des réfé-
rences d%8ge trop précises,

En entreprenant ce travail,nous avions
envisagé notre hypothese de recherche cn fonction de deux variables
indépendantes # savoir I1%8ge et le milicu ( rural et urbain) de
lt'enfant Bt dans les gquelques conclusions tirées lors de la présenta-
tion des résuliats,nous avons évité dtaffirmer catégoriquement 1'une
ou l'autre constabation,afin de ne pas conclure trop hétivewenit.Cecil
a été motivé non seulement par la mise en garde des différents aubteurs
conisultés,mais aussi par la nature méme de nos deux variables indé-—
nendantes.les aifférents traits graphiques étudiées dans le dessin c¢u
bonhomme pouvaient &ire présents ou absents,indépendamment de 1'&ge
et du milieu,mais en révélant par exemplec des caractéristigues psycho--

affectives,
REUCHLIN note aussi la difficulte gque 17expé-

rimentateur rencontre devant certaines variabless

" La medification de certaines variables indépendantes ne peut résulier
d'une intervention directe de*lfexpériaenvateur sur les sujets.Il en
est ainsi pour 1'8ge,le sexe,le milieu social etca..

Dang de tels cas,l'expérimentateur se borne & comparer les valeurs
prises par la veriable dépendente dans les groupes qui diffeérent
systématiquement sous 1l'angle de 1°unc de ces variables indépendantes”

(1)

(1) M.REUCHLIN.Les méthodes en psychologie.Paris P.U.F.1973.pe42
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" Mais,poursuil-il,on doit admetire gu'il nlexiste probablement &

avcun niveau une variable indépendante dont on serait sfir qu'elle agissc
sur le phénomene sans utiliser des variables "™ intermédiaires" mcins
directement conltrdlées par L'expérimentateur "(1)

En tenant compte de toutes ces remargues
nous allons pour terminer,faire certaines considérations sur 1'une ou
1'autre rubrique,en évitant des redites inutiles puisque quelgues cori—

mentaires des graphiques avaient été déjé faits.

‘ Deux conclusions se sont dégapdes de
1'étudae de la hauteur totale du persdnn%gea nous avons d'abord cosnclu
quc les dimensions du bonhomme dessiné dépendaient de 1'8ge et lorsque
nous avons comparé les 8ges avec la haugeur moyemne du bonhomme dessiné
la corrélation éteit presque parfaite et nous avons conclu gue la hau-
teur - moyenne dépendalt linéairement de 1'8gze entre & et 11 ans.-

Lors de 1l'analyse des polygones des fré-
gquences,nous avong constaté qu'il y avait un glisseent de ceux-ci
vers la droite pour les cnfants urbains et en utilisant le t de Stuceas
( test utilisalble vour tester la signification d'une différence entre
Geux échantillons d'effectifs restreints),nous avions eu la conviction
que les enfants urbains avaient une +tendance & dessiner des bonshommes
plus grands que les enfants des écoles ruralesa

Cette double conclusion constitue une ma~
ticre & réflexion et nécessite une certaine interprétation ou tenbative
d'explication.

En effet,certains suteurs ont affirmé gue un espace constant étant
disponible,le dessin de l'efifant est de dimensions dlautant plus grandes
que llenfant est plus 8gé.Ces mEmes auwbeurs ( GOODENOUGH,LUQUET et
autres) ont affirmé que cette évolubion nc pouvait que traduire 1févo-
lution mentale de llenfant,sa croissance,puisqu'il y a progression

vers la réussite,

Quelgue s tentatives ont été faites pour
expliquer ce phénoméne.Pour Jacques THOMAZI,le fait de dessiner un
bonhomne d'une petite taille par Ies enfants les plus jeunes serait
all au fait que " 1l'enfant trés jeune a généralemént L habitude de
mettre ses yeux trés prées du texte gu'il éerit,du dessin qu'il trace.
Pour cet auteur,ce rapprochement a2 dYabord une raison anatomiques
la longueur réduite du bras de 1'enfant impose une plus grande proxi-
mité de 1l'oeil & la page blanche que chez 1'adulte, ’
Mais l'enfant a aussi tendance 3 se rapprocher plus encore de cettie
page que'ne 1'y oblize la britveté de son bras,.
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I1 se couche sur son avani-bras gauche,la t8te presque au niveauv de 1a
table.Ainsi se constitue de fait une vision rapprochée qui grossit s
les objets et les imasges.Et il nous parait probable gue 1'enfan®t vol’

b4

i
su Gessin qu'il produit,des dimensions plus grandes que cellcs gu'il

a réellement, '
: ' kais & 1'avtre boubt de 1lPéchelle,noursuit
l'auteur,au stade de ls préadolescnece,c‘est’l?affirmation de s0i,
l'enthousiasme,qui caractérisent 1'individu.L'égocentrisme,un monent
atténué ou disparu,revit,l'instinct de domination se déviloppe.Cos
tendances peuvent se traduire dans le .dessin & la fois dans scs
dimensions,une grande taille étant en guelgue sorte un syabole de

puissance,ou au moins de présence gui tient & s*affirmer "(1).

L'on voit bien que cet auteur évogue
plusieurs possibilités qui sont vraisemblables,mais il serait daifficile
de dire gquel est le facteur qui est le plus déterminant.

Notre étude a eété faite sur un groupe
d?enfants scolarisés,ne pourrait—on pas déceler une certaine influence
de 17école ? Nous avons constaté gqr 'un bon nombre d'enfants plus pe-
tits mettaient leur personnage au coin supérieur gauche de la feuille
alors que leurs alnés utilisaient le miliew de la feuille.L'on se
souviendra aussi que les enfants les plus jeuncs avaient tendance &
remplir toute la feuille par une multitude de bonghomméset per consé-
quent ,nous avons pensé que ces enfants représentaient des personnagses
de petite taille,;pour pouvoir en faire beaucoup.Nous rappelors que la
consigne a €té resiructurée lorsque nous n'avons exigé qu’un seul
bonhomme . on pourrait se demander si cette restriction nfallait »as
& l'encontre des besoins de ces enfants,nais nous n'y revenons pas ici

pour llavoir justifiée amtvérieurement,

Mais l%on peus toujours croire que le des-—-
sin de 1l'enfant va rester petit puisque dans son intention 1l voulaid
faire beaucoup de dessins sur la méme feuille,

L'influence de 1'école peut alors se mani-
fegter dans 1'emplacement du dessin.Bn effet,ces enfants (surtout ceux
de premiére année) venaient de passer quelgues mois & 1l'école,milieu
ot certaines reégles;voire méme des ordres sont donnés par les maltres,
en rapport avec la discipline,lécriture,la tenue etcess

Or nous savons que dans la méthode globale
de lecture telle gu'elle est préconisée par le B.E.R.(Bureau d'Educa~
tion Rurale),il y a une étape ol 1l'enfant,apris avoir isolé la lettre
fait une représentetion graphique,de celle~ci,sur le modéle du maitre.
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Ces lettres seront écrites lune apres llavire au grand tablesu du
malitre,et 1l'on sait que le dévut est toujours au coin supérieur Zauchc,
Méme lorsque 1l'enfant est encore au niveau de la lecture globale on

va de gauche & draeite et de haut en bas.

Les propos queinous avangons méritent
une étude qui vérifierait nos dires.L'on pourralt par exemple déceler
ces différences sur deux groupes d'enfants,l'un des scolarisés,l®autre
des non scolarisés.Tout cela doit &tre pris cn considération avec une
grande prudence puisque la zone de la page ocoupée par le dessin nc
peut &tre interprétée gue lorsqu’on dispose d'autres éléments,

En effet,le dessin étant aussi un test
projectif,l'on peut déceler certains aspects de la personnalité,
CORMAN et dfautres disent que la zone du bas de la page est la zone
des instincts primordiaux de conservation de la vie,la zone éleciive
des fatigués,des névrosés asthénidues et des déprimés.

Ia zeope du haut est celle de l'expansian

imaginative,la zone des réveurs et des idéalistes,

La zone de gauche est celle du passé,celle

des sujets qui régressent vers leur enfance.lLa Zone de droite est celie
de l"avenir.

L'on voit donc combien la taille du person~
nage n'est pas seulement liée a 1l78ge mais aussi au symbolisme de
1l%espace chez l'enfant,lequel symbolisme doit 8tre corroboré & dfautres
élémenis,

urbains La hauteur moyenne des personnages des
' ¥, . N '
enfants/étant supérieure a celle des enfants ruraux,peut—on conclure
D 3P
que les premiers ont un niveau intellectuel supérieur & celui des

seconds %
Notre affirmaﬁion serait eratuite dans la
: 5 B

mesure ou nous n'avons pas en plus du dessin du bonhomme,donné d?autres
épreuves d'intelligence,

Et méme avec ce concept d'intelligence,des affirmations sfires auraient
ét¢é difficilement émises,M.TORT n'a cessé de le souligner puisque

pour 1l'auteur,tels qu'ils sont,les tests ne mesurent que quelques
types dlactivité intellectuelle ( dfailleurs assez peu nombreux),non
1l'intelligence dans son ensemble,

Notre constatation reste tout de méme un
indicc qui n'est pas négligeable et dont une.étude plus minutieuse
serait bénéfique.Cetve étude contribuerait & déterminer la part du
milieu sur ce phénomeéne,en décelant les différents facteurs de milieu

_ - 1 ew - -~ a . . —_— - e —— - -



- 94 -

llais 1a encore uwne Fois,cela ne seraitl
gutune approche puisque comme le dit TORT,le milieu ne sera gue 1z
résulsante mal définie de factours intermédisires,individuvels et héré~
ditaires, _

Ltauteur précise en disant:" L'appartenance
socio-économique ;notion dont 1¥intérét en sociologie ou en politigue
ne nous concerne pas ici,se résout alors en une multiplicité de facﬁ-

teurs dont chacun peuts fort bilen garder son efficacité sur le dévelop—
pement intellectuel méme lorsqu'il n'est pas considéré cans la cons-—

tellation socio-professionnelle,

.

cett srspective,le problém ste & savoi minent coivent Ctre
Dans cette persy ive,le probléme resbte & savoir comment coivent Ctre
choisis les facteurs susceptibles d'expliguer,entre autres faits,

les incégalités au développement intellectuel observées entre cnfants

appaertenant & des milieux socio~économiques différents.,

La solution la plus simple consiste & dls—
tinguer des aspects " coacrets " de ces milieux,qutil s'agisse du
nombre de personnes par piéce dans le logement,du type dfétablissement
scolaire fréquenté,de la distance entre le logement et 1'école,des
méthodes éducatives familiales,de 1'attitude des parents & 1l'égard
d'études prolongées;etCesas

La. multiplicité de ces aspects,dant 1l'analyse
multivariée est encore impuissante,dans bien des cas,a clarifier la
structure,conduit & des travaux dfune lourdeur technigue écrasante et
aont il est difficilc de dégager des conclusions de poriée générale "

(1), En ce gqui nous concerne,pouvons-nous Ltrouver
quelgues aspects " concrets " du milieu rural et urbain ? LPon pourrait
ajouter & ceux énumérés par TORT,le niveau de formation des maitres des
écoles que nous avons visitées,l'état des locaux,des pupitres,l'éiat
hygiérnigue des locaux,des éléves et des maltres,L'on remargue gue

nos écoles rurales sont de loin inférieures aux écoles de Bujumbura,
ces dernisres sont privilégiées presque sur sous les plans,

Nous avons pris pour lcs écoles rurales,des écoles succursales des
écoles centrales,dans lesquelles certaines classes ont encore des
plainches de boils pour laisser les éléves s'asseoir et écrire'dessus,
des classes ol 1l pleutv dedans,sans cdiment efGC...L'on comprend itres
bien les difficultés que ces enfants &prouvent pour écrire ou desginer
quelgue chose,alors gula Bujumbura ils sont dans le luxe (comparative.
ment & la campagne ),

La présence dans la ville de plusieurs instrunents comme le stylo,le
crayon,le papier etc..,alors que 1l'enfamt de la campagne les irouve a
peine,peut familiariser 1'enfant de ville avec la Ttlche gue nous 1ul

-~ - s - -
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Nous avons constatée également que leo
enfants de Bujunbura et leurs malires n'étaient pas du tout génés par
notre presence,alors que ceux du milieu rural manifesté&ient trop de
respect & notre égard.Certains maltres des écoles rurales nous GEwsRiu~
daient si notre +travail allait faire objet d'un rapport ou de comptle
rendu aux autorités du Ministere de 1'Education Nationale ou gux person-
nes du BeE.R,.( Bureau d'Education Rurale ),et il y en a qui grondsient
les éléves lorsque ceux-ci faisaient guelgues chuchotements, '

L'on pourrait peut--8tre croire que clesh
parce que les écoles de Bujumbura gue nous avons visitées étaient
habituées & recevoir plusieurs persomnes de toutes cabégories sociales,
et que le milicu m&me ou elles sont implantées est suffisamuent hétdéro-
géne .Hous savons également que ces écoles sont habitudes & rccevoir
des éleéves-malitres en provenance desg écolesnormales et moyennes péda~
gogiques de Bujumbura et cela aurait contribué dans la familiarisation:
de ces éleves du primaire avec des personnes étrangeres.

Touwte cetie multitude de facteurs que
nous venons d*évoquer, joints aux considérations antérieures de M.TORD
et M.REUCHLIN nous laissent croire qgue les enfants urbains viveni wu
monde hétérogéne et ouvert & 1l'extérieur et ils auraient tendance &
8tre beaucoup plus expansifs et exécuter des dessins de grandes diwmen-
sions;contrairement aux enfants ruraux qui vivent dans un monde asscz
homogdne et réticent.

Nous n'entendons pas faire ici 1'étude de
1'influence du milieu sur le tempérament ou le carcetdre de 1fincdividu
ni non plus remetitre en cause les études faites sur 1'hérédité et le
nilieu.lous résumons ces études en empruntant a Anna OLIVERIO FERRARIS
la conclusion suivantes " La richesse ou la pauvreté d'un univers ou
d'une persomnalité est la résultante de 1'interaction dynamigue qui
s'établit entre le bagage génétigue cue chacun trouve & sa naissance
et la qualité comme la quantité des stimulations qui provieanent Gu
monde extérieur.Ces dernidres,tout comme les caractéres génétigues ,
sont nowbreuses et déterminent vne gquantité infinie de combinaisons.La
Tarille et 1'école jouent,&a ce propos,un r8le fondamental "(1)

Daps la rubrique SGP (8tructure Généiale .
du personnage) nous avons constaté qu'il n'y avait presque pas de
dessins primitifs,sauf un seul qui évait représenté selon SGP2(Siruc-
ture téte-tronc) et trois selon SGP3(Structure tRome jambes),

(1) A.ALIVERTO FERRARIS ,Les_dessins d'enfants ob leur significetics
Verviers.Coll,Marabout Service 1S680.p, 72
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Or,pour certains auteurs comme A REY," plus
le sujet slapproche de la période terminale du dessin enfantin(l0-12 ans
plus la présence de structures primitives dans sesproductions srapii-
ques permet de soupconner un retard intellectuel.Un sujet syent dépassd
12 ans et qui se montre satisfait de dessins de structure primitive
affirme wn infantilisme soit intellectuel,soit caractériel n(1)

Pouvons—nous faire la méme supposition ?
Nous croyons gue sans autres indicabtions sur les aubteurs ménes des
dessins,ce serait nous hasarder sur un chemin glissant,

En outre,certaines constatations nous ont.
senblé trés intéressantes et nous avons resarqué que notre consigne
anbarrassalt certains enfants.BEn effet,nous savons que 1l'enfant aine
généralement quelque chose de concret et nous lui avons .demandé de

représenier guelque chose d'abstrait.Et m€ine si nous lui avioms donné

niveauv.Car,comme REY 1'a affirmé,tout dessin est un dessin de mémoire,
Lauteuvr explicite 3 " le dessin d'apres nature n%échappe pas & cette
régle car tandis gue 1'individu percoit 1l'cbjet il ne voit plus son
tracé et;landis qu'il dessine,;l'objet ne peut »lus se trouver dans

le champ de savision "(2)

Nous pouvons donc dire gue nos enfant ont
éprouvé une double difficulté parce gqu 'il ne sfagissait pas d'un
dessin dlapres nature,uais plut@t d'une représentation d'ua concept
abstrait.

L'enfant pour vaincre cette difficulité,
essale de ramener ce concept & quelgue chose gu'il cannaft et dont il
a l'expérience,Or ce " guelque chose " c'est avant tout L'enfent Ilui-
néme ( nous en avons déja dit un mot avec SCHILDER).Ceci nous a été
prouvé par certains enfants qui s'étonnaient et se moguaient nne de
leurs camarades qui avaient dessiné des filles alors qu'ils céteaient
des garcgons ou vice versas

D'autres enfants,apreés avoir entendu la
consigne,nous demandaient s'il s*agissait de la représentation graphi-
que d'une fille ou d'un gargon,

D¥autres enfingsans que nous l'ayons exigé
ont domné un nom & leur personnage.Et lorsque nous nous entretenions
avec certains d'entre eux,ils répondaient qu'il s'agissait de¢ lcur
pere pour certains,d'autres leur maman,leur frére,leur soeur,ou un
autre personnage qui a une signification pour l'enfant.L?'illustration
AHA3 est un bon exemple de ce que nous disons.MARIKE est un nom gue
porte un footballeur d'une . équipe de Bujumbura.
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P

Nous croyons donc que llenfant tout en
respectant la consigne donnée ( apreés en avoir saisi le sens auw aivoew

by L r

verbal),essaie d'échapper 4 ce concept trop général,pour représinier
des E€ftres humaing spécifiés

Ainsi donc,pour la rubrique BS5G GP(Structure
Générale du personnage) nous ne pouvons pas tout de suite dire gutun
enfant de 9 ou 10 ans affirme un infeantilisme intellectuel ou caractié-
riel parce gque sa production graphique est primitive,
Leenfant peut en effet avoir voulu représenter wn petit bébé qui vient
de naitre dans sa faiille,et le dessin sera non seuleirent diune struc—

re élénentaire,mais aussi de petites dimensions,

LYorientation du personnage peut seuvlemcny
retenir notre attention sur un point.En effet,;nous avons consiaté gue
cette rubrique était sensible & 1'8ge,en ce sens que le bonhomme repré--
senté de face était fréquent chez les jeunes et que celui de profil
et au trqiSMqu&rtfapparalssalt chez leurs afués,de fagon lente et pro-

gressive, -
Certains auteurs ont abouti & la éme

conclusion;mnais nous avons remarqué un cerdain désacecozdentire eux.

En effet pour THOMAZI,l'enfant dessine
d?abord son personnage de faceyet le prefil n'apparait que tardivenent,.
ffais la diminubtion du personnage de face laisse subsister un pourcen—
tage encore tres élevé aux fges avancés.En effetmdans 1°étude menéc
par cet auwbteur & la REUNION (1)il a censtaté que la quasi-totalité
des dessins d'enfents de 5/6 ans étaient représentés de face (99,1%)
et qu'a 13/14 ans 77 7% des enfants représentaient encofe leur person-—

nage de face, _
' Et pour les pourcentages &e dessing de

profil,THOMAZI a rencontré 0,8% & 5/6 ans et 17,1% & plus de 14 ans,

ce qﬁi montre que les dessins de profil restent rares & tous les dges.
Cela a permis & THOMAZI de contredire F.GOODENOUGH qui écrit que " si
on laisse l'enfant choisir librement,on s'apergoit que la proportion '
des dessins de profil augmente progressivement jusqu®ad 80 ou 85%"(2)

THOMAZI conc lut alors en disant que "
1'affirmation répandue que tous les ehfants leissés & eux-mfmes pour
le choix du mode de reprémentabtion du bonhomme,finissent par opter
pour le profil semble crronnée.Cette forme rcste av- contraire peu
fréquente v(3)

———

(1) %est“esultats de cette étude corstituent son ouvrage cité plus
hau

(2) J.THOMAZI.Le bonhomme et 1'enfant.Ed.Coguenard
Angoulsme , 1862 ,P, 6364
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Les contradictions entre différer auteurs
ne s arréuent pes la.Rour C.FREINET 1'absence généralisée de person-

nage de »nrofil tiendrait aux difficultés techniques que seimblent
présenter les dessins de profil: front,nez,lévres,menton,cou suscibent

une succession de bosses et de vides de proportions donndes GifFicilc
réufiir.,

E_\J}

_ lais 1a ou réside la contradiction svee ncg
résultats,clemt que F?EI”“” affirme que dGeans les deéessins G’Afrique
Noire,clest le contraire qui se produit.Il d&it gue les dessins d'en~
fants ( ¢'Afrique Noire),quel que s-oit 1'4re de 1%auteur compqrﬁentx
des personnages vus de profil,La figure reprdsentée de face n'apparsit

\.

r s Y

quiexcertionnellenent et & un fge assez avancé: au déld de 9 ans.

FREINET a foit ces constatations sréce aux
dessins qui lui ont é%é envoyés de Hoggar(Sahara) et du Cameroun par
scs camarades. )

Nous rapportons ffici les propos de LAGRAVE ( Cameroun) tels gue nous
les donne FREINET
" Tous les enfants noirs,enm-effet,dessinent l'homme de profil.Il y a
1a une sorte de mystére que je crois avoir percé partiellement.
S1 on observe les sculptures qui,de tout teups,ont servi au culte
des ancétres,on constate qu'elles sont toutes de face et représentent
laforce vitale.,Le magque est la partie essentielle de la sculpiture,.
I1 est fait d'une surface plane pertant les traits du visage et soute-
nue par . un pied qui n'a qufun rdle de supncrt.Il nous faut admet-
tre cue la face représente le symbole du mort.Le sculpteur qui sculpte
ces faces est spécialisé dans les sculptures d'8tres mystiguess dieu,
ancétres,chefs, |

La face représente,semblettsil,l'honneur,
la dignité de 1°'hofmme.Nous décelons ces pouvoirs dans des expressions
chez nous courantes,telles que " sauver la face ", " perdre la facc ",
I1 est & noter que dens 1l'art romain le christ en majesté est toujours
représenté de face,alors que ses disciples qui l'entourent sont de
profil.Sans tirer des conclusions sur un tel état de fait,on peub -.
cependant en souligner la réalité,

Pour en revenir & l'enfant noir et a son
milieu,nous sommes assuréds qu'il nous faut oublier notre mentalité
dfoccidental pour compréndre mieux le comportement des enfants afri-
cains,I1l faut entrer résolument au coeur de leurs pratiques de vie,dc
leurs-actés’en apparence irrationnels et naifs pour en sentir la spiri-
tualité latente., |

-~
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Clest ainsi que 1'on constate gue tous les faits importants de 1% exis-
tence: la naissance;l'initiation,les épousailles,la nort,les sengiilcsa
les récoltes,la pBche,les puits,les sources,la fécondité de 1la Teme
et de la terre sont voués & des esprits.
Ces esprits sont présenis & chaque heure de la journée,associés étroi-
tenent & toutes les activités,aux désirs,aux émotions,Ne nous é&tonnons
donc pas Ge retrouver ces forces cosmiques identifiées par les Esyrits
dans les dessins libres et dans les texbes libres des enfantSseeooe
Pour m'informer sans risquer des maladreses
regrecviables dans un domaine ol la discrétion est de regle,j'ai riontré
aux enfants deux t&tes de négre dessinées et peintes par moisltune
étant de face,l'autre de profil.lLa premidire a é%té reconnue comme celle

d'un esprit,l’autre pour celle d'un homme ordinadire,

De ces remarques,ious pouvons conclure gue
dans 1l'art negre,le profil est réservé aux vivants n'ayant aucun pouvoir
surnaturel.La face est la marque d*&tres  mythiques doués diune puis~

sance bénéfigque ou maléfique (1)

Nous n'osons pas nous lancer dans ces
notions ancéstrales et ethnographiques,mals nous croyons gu'il est
imprudent d'affirmer gue tous les enfants d'Afrique noire et guel que
soit 1'Age de ces derniers font des dessins des personnazes vus de
profil, '

Ce serait affirmer en d'autres mots que les enfants africains surnentent
tres t0% les difficultés techniques que présenfent les dessins de pro-
fil.Cela nous surprendrait dans la mesure ou méme 1'enfant occidental
qui a des occasions de dessiner trés t8t arrive tvardivement a vaincre
ces difficulités. ,

En ce qui nous concerne,il serait peut-ftre
intéressant d'étendre 1'étude du profil & un échantillon treés grand
pour voir si 1'affirmation de :LAGRAVE n'est pas a réfuter,puisque nos
résultats semblent la contratier,

Nous n'allons pas revenir aux comuentaires
faits sur les rubrigues AM ( Attitude-Mouvement) et BEE(Base—~environne~
ment et encadrement) puisque nous avons déjd Alt que 1'aspect restric-
tifs et contraigrent de notre consigne pouvait &tre & la hase de peu
de représentation graphigues selon ces rubrigues.,

(l).C;FREINET;L’apprentissage du dessin. Vervier(Belgique).Collect
Yarabout/Service,1975 p.151-~153




Certains enfants demandaient aussi s'ils nec
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pouvalent pas colorier leurs productions.Nous pensons que si nous leur

avions laissé cette liberté,certains dessins colorids auraient poussé

|,J

a

ces enfents a les metire aussi dans des décors multicolores,et
différence entre ruraux et urbains aurait peut-8itre été accentuée au

niveau de l'labllleten et des accessoires,

Une dernigre considération que nous allons
faire concerne non seulenent le présent travail,mais aussi toubes lcs
autres recherches menéces au moyen du dessin du bonhomme.,Tous les aubteurs
consultés ont noté gque 1'épreuve en soi est we activité qui plait 2
l'enfant.lious ne nions nas cette affirmation et nous avons constaté
que les enfants les plus petits ( ceux de premiére année surtout )
plaisaient bienj,alors que d'autres nous demandaient s'ils ne pOUV“lent
pas dessiner autre chose qu'un bonhomme,Il y en a qui nous proposaient

le dessin d'une maison,d’une voiture et ....

C'est donc dire qgue m€me si le personnage
humain consfitue 1%un des thémes préférentiels du dessin de 1'cenfant
et que pratiquement tous les enfants en dessinent spontanémént
( OSTERRIETH),méme s'il est un signe priViléﬁié et profondément ésgocen—
trlque'Se situant & la source de toute la figuration et constituant
ainsi l'lmage mére du graphisme enfaptin (MEREDIEU),il n'est pas dit
que le chercherur rencontrera toujours l1lfenthousiasme de lfenfant au
moment de l‘executlon de la t &che,puisque 1l'initiative ne vient pas de

ce dernierw

Le plaisir que l'enfant éprouve en dessinant
depend de beaucoup de choses; son état de santé,ses motiveiions person-
nelles,l?empreinte gque tel ou tel autre objet a laissé en lui et qu'il
voudrait extérioriser & travers son dessin,l?influence des mass-medic
( lecture~images,publicité,cinéma,affiches,l?actualité politique ou

économgue etCooo ) _
. I Il serait peut—~8tre intéressant de voir daus

an tkame autre gue le dessin du bonhomne ,quels sont les objets aréférés
par les enfants d*un cervain fge et d'un milieu social donné,puisque
10uS croyons que la valcur sociale de certains objets peut transpirer

2 travers les productions d'enfants."Les éducateurs qui chercheraient
les " Centres d'intérét " pour l'enseignement de telle ou telle maticre
xaurraient utiliser ce moyen,afin de partir des intéréts propres a
LYenfant au moment méme de leur action pédagosique.
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Av terme de ce travail,le lecicur aura
re.arquc gue nous avons évité de tirer des conclusions & portie
énérale cela e été 4 o la ¢ -

ainsi qu'a la taille de notre échantillon,Certaines de nos conshatz~

omplexité et © la délicatesse du sujet,
tions peuvent rester au niveau hypothétique,.:ais nous espérorns guc
des recherches wltérieures pourront co:pléier,corriger et clargir
la présente étude,

En outre,nous sormes conscient dus lacunen
et des imperfections inhérentes non seuvleient o la nature 8. du
sujet que nous nous goiuies proposé d'étudier, ais aussi ¢ notre Tajon
de 1l'aborder.

Le préoent travail ne coanstitue donc gthune
premniere approche dans 1l'étude du dessin chez l'enfant murundi.nNvous
espérons toutefois gue cetie " contribution ",si nodeste soit-elle,
quelque utilité aux études qui suivront,

sEra ue
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