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0. INTRODUCTION GENERALE
0.1. Problématique et motivation dans le choix du sujet

La langue francaise est pour I’éléve burundais(e) une langue étrangere.
Mais cette langue a pour lui (elle) une réelle importance, car elle est la langue
d’enseignement, la langue officielle et d’une maniere plus générale la langue de
communication dans son pays et ajlleurs dans le monde.

Mais comment I’apprendre de maniere plus efficace et sans trop d’effort ?
La question se pose en effet parce que, si l’objectif ultime visé par
I'enseignement du frangais dans nos écoles du premier cycle du secondaire est
que « ['éleve qui termine le cycle inferieur des humanités générales soit a
mesure de s'exprimer aisément par écrit et surtout oralement.»', nous
constatons qu’actuellement le rendement en francais ne répond pas du tout a ce
but malgré effort fourni. Face & cette situation, d’aucuns pourraient se
demander le pourquol de cette situation qui s'empire au jour le jour. Plusieurs
explications sont ainsi fournies.

Pour certains, le systéme actuel de I’enseignement est la cause principale
de ’échec scolaire, que c¢ soit en frangais ou ailleurs dans les autres disciplines,
en raison de I'insuffisances de la communication verbale. Le vocabulaire des
éléves serait trés restreint tant en qualité qu’en quantit€, car ces derniers
éprouvent beaucoup de difficultés a formuler et a ordonner leurs idées
clairement. Pour d’autres, représentés apparemment par les participants au
séminaire de Bujumbura organisé en 1981, c’est la non adaptation de notre
pédagogie dans I’enseignement du fran¢ais : « on enseigne jusqu'a présent le
Jrangais comme on pouvait le faire en Belgique. Or la situation linguistique de
['éléve burundais est tout a fait différente. Le frangais n'est pas la langue
maternelle et il ne !'entend et ne le parle que pendunt les heures de cours.
Partout ailleurs il a recours au Kirundi. Aussi le programme et la pédagogie
doivent étre renoves complétement | grdce a une méthodologie spécifigue aux
langues vivantes donnant la priorité a l'oral. (...) »®

Depuis lors, I’introduction de nouveaux manuels dans les classes du
premier cycle, et un foisonnement de technigues nouvelles ou renouvelées
ajoutées a des conseils et des contre-conseils démodés ou tout autant mnadaptes,
ont été présentés comme solutions. Mais les résultats restent les mémes, en
raison du fait que les uns et les autres semblent avoir oublie la priorit€ de |’oral
sur I’écrit dans la didactique modeme des langues selon le bon principe anglais

'B.EPES, Prograinme de fran¢ais du cycle inféneur de "enseignement générai, Bujumbura, 1964, p.6

*B.E.P.E.S, Compte-rendu du séminaire sur le propgramme de francais, Bujumbura, 1981, p.16
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du « speech first, Writing and reading second » (parler d’abord écrire et lire
ensuite.).

Par ailleurs, comme nous le lisons sous la citation de ROBIN et
BERGEAUD, Anatole FRANCE aurait dit: « On n'upprend qu'en s’ amusant.
L'art d’enseigner n'est que ['art d’éveiller lu curiosité des jeunes dmes pour la
satisfaire ensuite. £t la curiosité n'est vive el suine que dans les esprits heureux.
Les connaissances gu’'on entoure de jorce duns les intelligences les bouchent et
les érouffent. Pour digérer un savoir il faut I'avoir avalé avec appétit. »"

Dans cette perspective, et c’est la ou nous plagons notre propre
questionnement, le manque d’efficacité ne viendrait-il pas du fait que peu de
place est réservé aux activités verbo-ludiques dans 'enseignement du frangais
au cycle inférieur des humanités 7 D’ou nos hypothéses dont ci-aprés
I’expression.

0.1.1. Hypotheses

Rappelons d’abord avec P. RONGERE que « une hypothése est la
proposition de réponse aux questions que 'on se pose a propos de ['objectif de
la recherche, formulée en termes tels que ['observation et 'unalyse puissent
Journir une réponse. La démarche scientifique implique que les hypotheses
soient verifiables, de facon empirique, par ['expérimentation, ou rationnelle, par
la demonstration. ».

Alnsi, nos hypotheses se répartissent en deux catégories :
o Hypothese generale
e Fypotheses opérationnelles

0.1.1.1. Hypotheése générale

Les activités verbo-ludiques serajient efficaces dans I’enseignement-
apprentissage du frangais dans les classes du cycle du cycle inférieur.

’ DE GLEWNN (L.), cité par LEUZIERE in Une méthodologie du frangais, initialion a 'enseignement dans le
secondaire et technique, op. cit., pd0
ROBIN (Cyet BERGEAUD (C), op. cil., p.8
S RONGERE {P), _Mejhmj_gs_d_m_mcwajﬁ 3% annge, Paris, DALLOZ, 1971, p.20




0.1.1.2. Hypothéses opérationnelles

1° Les classes pratiquant des activités verbo-ludiques réussiraient mieux en
frangais que celles qui ne le pratiquent pas.

2° Les éléves ayant bien réussi en francais réussiraient également et
généralement dans Jes autres matiéres, ce qui prouverait J'efficacité des activités
verbo-ludiques dans I’épanouissement intellectuel global.

0.2. Délimitation du sujet

Notre sujet portant sur I’expression orale au niveau du premier cycle de
I’enseignement secondaire au Burundi, notre recherche se limitera au premijer
cycle du secondaire ol nous nous intéressons a lefficacité didactique des
activités verbo-ludiques dans [’enseignement du Frangais en insistant beaucoup
sur [’approche communicative dans les classes du premier cycle.
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PREMIERE PARTIE : CADRE THEORIQUE

CHAPITRE I : ELUCIDATION DES TERMES CLES

Comme [’a dit un célébre inconnu, « Pour éviter la guerre il faut définir
les mots. » Nous avons a traiter Ja part des activités verbo-ludiques dans une
classe de langue. Mals qu’entendons-nous par les termes « enseignement-
apprentissage » et le « verbo-ludique 7»

1.1. Le Concept enseignement-apprentissage
1.1.1. L’apprentissage

Etymologiquement, le terme « apprentissage » est dérivé du mot latin
« apprendere » qui signifie en frangais « celui qui apprend quelque chose, plus
particuliérement un métier »°, il désigne généralement le fait d’apprendre un
métier manue! ou technique.

Cependant, psychologues et pédagogues ont progressivement specialisé le
terme dans un sens plus précis. Par exemple Paul FRAISE définit
I’apprentissage comme « une activité qui modifie les possibilites d’un étre vivant
de maniére durable. »’ De son c6té, Van PARREN écrit que, « I apprentissuge
est un processus produisant des resultats plus ou moins durables et grace
auxquels de nouvelles potentialités de la personne se forment ou que d'autres
déja existantes se modifient. »*

Cependant, cette demiere définition donne a penser en premier lieu que
certains processus provoquent des modifications dans les comportements, mais
ils ne sont pas considérés comme des processus d’apprentissage. Ln effet, des
modifications comportementales peuvent se produire sous |’influence de la
motivation ou de certains produits (par exemple ’alcool, les drogues). Mais des
modifications comportementales de ce genre ne sont pas considérées comme un
apprentissage, parce qu’elles sont de courte durée. Or ['apprentissage est le
produit d’une action de longue durée, donc de modifications durables, comme le -
dit la premicre définition.

En second lieu on peut désapprendre et oublier. « Désapprendre » suppose
un nouveau processus d’apprentissage pour annuler les effets d’un
apprentissage antérieur. Méme dans [’oubli, il reste quelques résidus de

*LAFON(R), Vocabulaire de psychopédagogique et de psychiatrie de Uenfant, Paris, D.U.F, 1963, p.79.
TFRAISE (P), Vocabulaire de la psychologie, Paris, P.U.F, 1973, p.30

® van PARREN cité par DECROLY in Initiation 4 |’activité intellectuelle ¢l molrice par les jeux éducalifs,
Neuchatel ; Delachaux er Niessle, 1914, p.15.




I’apprentissage antérieur alors qu’on sait que [’apprentissage d’un contenu
oublié se fait plus rapidement que !’étude premiere (par exemple une langue
étrangere).

Quant a F. HOTYAT [I’apprentissage est d’une fagon générale « un
changement de comportement acquis par ['exercice. Il peut s'agir d’une
performance nouvelle, [’élimination d’une conduite, de ['amélioration d'un
rendement d’une activité. »” Dans ce méme ouvrage, on explicite comment
’apprentissage est appliqué au domaine scolaire qui nous préoccupe pour le
moment dans ce travail.

Ainsi donc, pour que les conditions d’un bon apprentissage soient
requises, il parait nécessaire :

- d’établir des plans de travail en rapport avec le niveau de maturation de
’enfant ;

- de rechercher I’intérét véritable de I’enfant (partir de la cause et non de
I’objet) qui va déclencher I’effort ;

- de différencier I’acquisition des techniques et I’acquisition des notions ;

- d’organiser le travail autour des « centres » d’intéréts qui favorisent les
assoclations, comparaisons, etc. et qui entrainent I’éléve a ’activité mentale.

Nonobstant, |’apprentissage est un processus exclusif a certains
organismes vivants, comme plusieurs animaux, incluant I’étre humain, a
’exception des plantes. C’est un processus qui permet a ces organismes de
modifier leur comportement de fagon assez rapide et plus ou moins permanente,
de telle sorte que la méme modification ne doive pas se produire chaque fois que
se présente une nouvelle situation. Dans ces conditions, on remarque qu’un
apprentissage a eu lieu, lorsqu’on note qu’il y a un changement de
comportement et la persistance de ce changement.

Il apparait des lors que les processus internes d’apprentissage peuvent étre
influencés par des événements externes, des stimulus provenant de
Penvironnement éducatif qui sont souvent des communications verbales de
’enseignant, un manuel ou une autre source. Ces événements externes,
lorsqu’ils sont planifiés dans le but de supporter [’apprentissage, sont
généralement appelés enseignement. Mais comment d’autres pédagogues
congoivent le terme « enseignement». C’est ce que nous allons essayer de
développer dans le point qui suit.

® HOTYAT (F.), Dictionnaire Encyclopédique de Pédagogie Moderne, Paris, ¢d. Laber, 1973, p.115
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1.1.2. I’enseignement

Comme Robert GAGNE le souligne, « L'enseignement est 'agencement
des événements externes qui achévent et soutiennent [’apprentissage. »"
D’autres penseurs se sont exprimés a ce propos, surtout R. LAFON, F.
HOTYAT et A. LEDUC.

Aimé LEDUC définit ['enseignement comme <« ['ensemble des
événements planifiés pour initier, activer et supporter ['apprentissage chez
["humain. »"

Pour R. LAFON, I'enseignement est « /'action d’instruire, d'apprendre,
de montrer, de donner les préceptes d’'une science, d’un art, etc. action d’en
donner des legons. »'* Le méme auteur continue a enrichir la définition en ces
termes : « L'enseignement est [‘action de donner ['instruction a tous les
niveaux. »"’

De son c6té F.HOTYAT définit I’enseignement comme « action ayant
pour but d’'amener les éleves a des nouvelles acquisitions . connaissances,
. . y g . o
capacités techniques, formes de sensibilités. »'

Dans les pages qui suivent, ['auteur continue son idée en précisant que
« 'enseignement se distingue de la mise a l'exercice ou ['entrainement en ce
, e , o 15
sens que ces dernlers concernent l'amélioration d’un acquis existant. »

Robert LAFON, quant a lui, propose un classement des définitions de
’enseignement en deux catégories principales, compte-tenu de leur but
soclologique et de leur niveau.

a.Selon leur but social, il propose le classement des définitions du terme
« enseignement » en sous trois rubriques.

. L’enseignement généeral qui vise a développer les connaissances, les
capacités, les traits de personnalité utiles a tous.

2. L’enseignement technique qui groupe les institutions préparant a des
fonctions sociales (industrie, commerce, agriculture, missions humaines)

‘" GAGNE (R.), Les principes fondameniaux de ’apprentissage, Montréal, H.R.W Holt linehard and Winston,
1976, p.2
""LEDUC(A)), Cité par GAGNE (R)
'“LAFON (R)), opcit, p.126.
" 1dem, p.158.
“HOTYAT (F.), op cit,, p.115.
i5
[dem, p.121




3. L’enseignement special qui accueille les sujets atypiques, plus
particulierement les handicapeés.

b.Selon leur niveau.
En se référant aux diffeérents niveaux, ’enseignement est de quatre types.

1. L’enseignement pré-scolaire réservée a [’éducation avant l’entrée a
[école primaire qu’on appelle ici chez-nous « |’enseignement de
I’ecole maternelle »

2.L’enseignement €lémentaire qui commence |’instruction et la formation
au cours de la troisieme enfance (de 5- 7ans, 11- 13ans)

3. L’enseignement secondaire général ou technique qui regoit les
adolescents.

4. Enfin, I’enseignement supérieur qui groupe les appellations diverses
de ces catégories.

Il apparait des lors que, nous pouvons tenter de définir I’enseignement
comme la maniere dont ’enseignant dispense et encore cette maniére dont
I’enseigné (1’eleve) regoit de nouveaux acquis vis-a-vis de ]’objectif poursuivi.
Ce dernier peut étre une science, un art quelconque, une nouvelle legon, un
nouveau comportement. ..

1.2. Le concept « activité ludique »

Selon Robert LAFON, « lactivité ludique désigne une conduite de jeu,
une activite permanente de jeu prenant la forme d’une opposition et la valeur
d'un refus. »'°

Cependant, cette définition nous semble trop réduite. En effet, le joueur
doit manifester de la volonté et une grande dose de plaisir; il n’y a donc pas
place pour ’idée de refus, car le joueur se sent impliqué et concerné dans le jeu,
comme le souligne le méme auteur lorsqu’il définit le jeu et montre la fonction
pedagogique de ce dernier. 1l écrit ce qui suit « Le jeu, écrit-il a pour fonction de
permettre a [individu de réaliser son moi, de déployer sa personnalité, de
suivre momentanément la ligne de son plus grand intérét dans le cas ou il ne
peut le faire en recourant aux activités sérieuses. !

' LAFON (R), opecit, p.644
7 1dem, p.606.



Pour D.-D. NININAHAZWE, I'activité ludique est « Une conduite de jeu
peu importe son conlteni. !

Ainsi donc, on ne peut pas se permettre de passer sous silence la valeur du
jeu s’il est bien organisé dans ['un ou ["autre domaine. De ce qui précede, le jeu
n’est en aucun cas un pur divertissement comime la plupart de gens le pensent.
C’est plutdt une activité formatrice, naturelle et qui a des objectifs précis.
L’activité verbale a caractere ludique fait toujours appel a ["usage de la parole en
jouant cette fois-ci. En d’autres mots les activités de ce genre développent
I"expression verbale.

En ce qui nous concerne nous pouvons definir « "activité-ludique » sous
son aspect plus global et considérer ce dernier comme n’ymporte quelle activité
gu’on fait en jouant, autrement dit sous forme de jeu, quelque soit la nature du
jeu.

1.3. Le verbo-ludique

Le terme « verbo » vient du verbal et le verbal signifie ce qui est relatif a
la parole. Pédagogiquement parlant, comme le souligne Robert RAFON, le
verbal ou la méthode verbale, ¢’est « un systéme pédagogique ou l'enseignement
se fait de vive voix, oralement. »'?

Dans ce méme ordre d’idee, Lionel BELLENGER souligne que « parler
¢’est vivre a deux ou en groupe, c'est vivre devant un public, un micro d’un
studio radiophonique. Parler c’est aussi agir sur autrui, le séduire, le
convaincre, ['informer, le distraire, le faire progresser, s'interroger, se
situer. »'* Ce méme auteur continue son raisonnement en précisant que
" « expression orale ¢ 'est { ‘expérience vivante d’un raisonnement qui s ‘élabore.
C'est une pensée qui a choisi son mode d’expression, semble-t-il le plus
naturel. »

CARTON intervient & son tour en soulignant que ’expression orale est :
« notre moyen de communication. Clest-a-dire échange, interactions des
messages entre plusicurs personnes, entre un orateur ef son public, un speaker
et son auditoire. »°’

" NININAHAZWE (D.-D), L'apport des activités ludjques au processus de réintégration psychosociale des
enfants fraumatisés par la puerre de 1993, Bujumbura, 2000, p I}
" LAFON(R.), opcit, p.644
*® BELLENGER (L.), L"expression orale, Paris, Ed Armand Colin, « Que sais-je », 1979, p.14.
HCARTON (F ), La langue: identiié et communication, Conseil tnlemational de la Philosophie et les Sciences
Humaines, 1981, p.98.




Ainsi donc, parler signifie savoir gérer le dialogue. C'est-a-dire le
préparer, le prévoir, le structurer en fonction d’un objectif, savoir le conduire, le
faire eévoluer, le relancer, I’apaiser, le conclure. Il faut préciser a ce niveau qu’il
y a des paroles qui peuvent guérir, apaiser le cceur et d’autres qui peuvent
blesser, déchirer.

Notons pour terminer que parler, c’est se confronter a ses idées, c’est les

faire sortir de soi. Dans ces conditions, les paroles deviennent alors objets
d’analyse, de critique, d’enrichissement. Ces derniéres donnent forme et
consistance a notre pensée selon qu’elles sont émises en fonction de différentes
intonations, car une parole doit avoir une intonation selon les circonstances dans
lesquelles elle est prononceée.
Comme le souligne Francine BEST, « une parole sans intonation est une parole
qui perd de son pouvoir d’expression. »° Le « verbo-ludique » est pour nous
tout ce qu’on joue cette fois-ci en parlant. Autrement dit, c’est la parole qui joue
un role non négligeable et cette derniére peut €tre accompagnée par les mimes,
les gestes, ’attitude, en tenant compte des moments de la prise de la parole qui,
eux aussi, jouent un réle considérable dans la transmission d’un message surtout
oralement.

Conclusion du premier chapitre

Dans ce chapitre, nous avons essayé de definir les termes clés de notre
intitulé en nous basant sur les conceptions diverses des psychologues et des
pédagogues spécialisés. Ces termes pourraient semer pas mal de confusions chez
[’un (e) ou I"autre lecteur (lectrice) ; d’ou ces éclaircissements de sens s’averent
d’une tres grande nécessite.

Ainsi donc les termes qui ont beaucoup attiré notre attention ¢taient
« ’enseignement-apprentissage », « activité ludique» et enfin «le verbo-
ludique »

Dans le chapitre qui va suivre nous allons montrer le réle des jeux dans la
pédagogie des langues et inventorier les jeux praticables dans une classe de
langue d’une maniere générale sans oublier quelques jeux non recommandables
voire a stigmatiser.

ZBEST (F), Pour I’expression orale, Paris, Fernand Nathan, 1976, p.28
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CHAPITRE 1L LE ROLE DES JEUX DANS LA PEDAGOGIE DES
LANGUES

20, Introduction

D'aveuns pourraient se demander si les jeux peuvent jouver reellement un
role considérable dans |"enseignement des lunglies dans nos classes du premier
eyele du secondaire. Dans ce chapitre nous allons essaver d'v repondre par |o
positive, en montrant la dimension ludique dans une classe de langue, ainsi que
les jeux recommandables dans ce conlexte, sans passer sous silence ceux A
déconseiller en clasye.

2.1, La dimension ludique dans une classe de langue

Pour aborder notre propos, consultons d'abord JM.CARE et BILLAUT
Pour Jean Marc CARE, un bon jeu verbal peut avoir beaucoup d'avantages sur
certains exercices scolaires. 1l s'en explique assez longuement. ainsi que le
montre le texte suivant: « L bon jen a des regles bien precises. L eléve qui y
joue sait ou il va, pourguoi ¢f comment Lin bon feu est en principe créalif
C'ext-a-dire qu'il place ['éléve (I'énediant) en face d'un réel probléme a
résoudre.  Un bon jfeu pewt favoriser un emplo) réalivte de lo longwe en classe
e ce soit au point de viede la grammaire, de la pronenciation () ow autres
Un ban fen vaut miewx que beauconp o ‘exercices car ( permet le maniement de
cerfaines régularités de la langue, 1 wtilisation reécurrente des mots ou des
regles  syntaxigues dans un few permet de constituer une sttuatlon de
communication plus authentique gue la mémarisation par canr da celebire
dialogue en situation. Un bon jow doit conduive a 'emplor répete d un lexigue vl
des strucrures diverses »°

Beaucoup de professeurs ont "habitude de dire en classe: « Nous ne
sommes pas venus en classe pour jouer & Malgré le sérieux yue parcilles
injenctions puisee traduire, elle bccuse en méme temps un certain déficit dans la
vision que pareiis enseignunts on! du « jeu » en pédagogie |ls le réduimient 3
quelques activités distrayantes pour ménager des pauses

Or, comme le souligne JM. CARE & « Lubjectif des jeux n'est pas
d ‘aider le professenr @ ménager des pauses, des moments de détente ¢t de
plaisir car celte situation risquerall d assecier le ludigue et le rc'r.:rﬂm.'j a
superficiel et de priver |'enseymement o une technigue & part entiére »™

* CARE (M), et g lechmnignes (N pIEsakon pour [a plesse de gonversaion, Pares, BELC, 198D, p 5.
b Lﬂ.:u'l., F'I'
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11 suffit pour s’en convaincre, d’écouter BILLAUT parlant de la place du
jeu dans la pédagogie des langues. « Le jeu, écrit-il, parce qu’'il est lui-méme
mélange de liberté et de contraintes, offre un espace de conciliation entre les
exigences d’'autonomie de !'individu qui se forme et les contraintes de la vie
collective dans laguelle celui-ci doit plus profondément s insérer ; ['enfant qui
joue pratiqgue ['autonomie, s'exerce a ['autonomie. On lui fixe un but a
atteindre, on lui précise les régles qu'il va respecter | pour le reste il est son
maitre. » 11 devient dés lors incontestable que le réle des jeux dans une classe
de langue est important.

2.2. Les jeux recommandables et jeux a déconseiller dans une classe de
langue

2.2.1. Les jeux recommandables

Tout jeu n’est cependant pas producteur d’effets dans I'enseignement des
langues. Nous pensons que, dans le Burundi actuel,les types de jeux suivants
sont praticables :

- Les jeux phonologiques ;
- Les jeux sémantiques ;
- Les jeux syntaxiques.

2.2.1.1. Les jeux phonologiques

Nous constatons que dans certaines e€coles, beaucoup d’éleves du
secondaire prononcent le francais comme bon leur semble sans aucune référence
contralgnante aux regles phonétiques de la langue. Certains professeurs se
désintéressent méme des problémes de prononciation parce que la plupart
d’entre eux ne parviennent pas a maitriser I’accent, n’arrivent que difficilement
a se libérer du parler des influences de leur langue maternelle.

Les jeux phonologiques peuvent corriger ce genre de situation. En effet,
les jeux phonologiques ou ce que l'on appelle couramment "jeux de
prononciation” « consistent a aider [ 'éleve a distinguer les phonemes les uns des
autres, les voyelles entre elles, les consonnes de méme. [ls contribuent
également a entrainer [’éléve a la réalisation des tonalités propres a la langue
frangaise »*. C’est ce que Raymond RENARD appelle "rythme et sonorités".

Nul ne peut donc douter que les jeux de prononciation peuvent contribuer
efficacement a [’enseignement du francais.

2 BILLAUT cité par J.M.CARE in op. cit, p.8

*® RENARD (R), Initiation 4 la phonétique & |’ usage des professeurs de langues, Mons, Centre Intemational de
phonétique Appliquée, 1978, p.30.



Ces jeux phonologiques peuvent se subdiviser en trois catégories :

- Le jeux consonantiques ;
- Lejeux vocaliques ;
- Les jeux prosodiques .

a. Les jeux consonantiques

Comme le souligne J.M CARE et BERGEAUD les jeux consonantiques
sont centrés sur I’articulation des phonémes. Autrement dit, ils consistent a
montrer ou résident des difficultés d’ordre phonétique.
Ces jeux consistent pour la plupart des cas a lire quelques phrases le plus
rapidement possible.

a.l1, Dites les phrases trés vite

« - un chasseur sachant chasser chasse sans cesse et sans son chien ;
- cabulanolac — Qu’a bu [’dne au lac
. 27
- Lanolacabulo___, L’ane au lac a bu I'eau »

Ce type de jeu montre les différentes consonnes frangaises tels que
proposées par ROBIN et BERGEAUD dans I’exemple ci-dessus.

a.2. Lisez le plus rapidement possible les phrases suivantes

Ce type de jeu est proposé par J.M.CARE consiste a lire & une trés grande
vitesse par exemple les phrases suivantes.

«-  Six scies scient six Cypres, six cents scies scient Six cent cyprés.
- La pipe du pape Pie pue.
- Ton thé t-a-t-il 6té ta toux ?
- Mon thé ne m’a rien 6té du tout.
- Didon dina, dit-on, du dos dodu d’un dodu dindon.
- Un chasseur sachant chasser sans son chien de chasse est un bon chasseur.
- Les chaussettes de |’archiduchesse sont séches.
- Trois grands gros rats dureront rarement.
- Est-ce seize chaises seches ou seize séches chaises.
- J’ai une roulette et cette roulette roule bien Rosalie » *%.

* ROBIN (C) et BERGEAUD (D.), Le francais pas la méthode dirccte, Paris, Hachette, 1968, p.60.
B CARE (J.-M)), op cit., p.55




b. Les jeux vocaliques

Le type de jeu qu’on trouve dans [ '{ntroduction a la phonétique corrective de M.
LEON consiste 4 employer des mots de méme structure autant que possible et
de différencier seulement le changement de ta voyelle.

« St/ Su
Sons/ Ces
Ce/ Ceux » 2

c. Les jeux prosodiques

Les jeux prosodiques consistent 4 montrer les variations situées au niveau
de la chaine parlée.
A ce propos R. RENARD explique ce type de jeux comme suit:« [/ s’agit
essentiellement des modifications (engendrées par la source vocale) de hauteur
d’intensité et de durée qui déterminent la melodie, les pauses, les accents el le
rythme » 30

Mais, que faut-il entendre par ces termes ?

Comme le précise le méme auteur dans son ouvrage /nitiation a la phonétique a
l'usage des professeurs de langue ;

Par mélodie, nous entendons « ’évolution de la hauteur de la voix liée au
mouvement du fondamental (fréquences de vibrations des cordes vocales).

La pause, elle ce sont les temps d’arrét qui peuvent étre tres brefs. Mais
accent est la mise en relief de certaines syllabes par renforcement de durée,
d’intensité ou de hauteur. Quant au rythme, c’est I’organisation dans le termps
des accents et des pauses »° .

De ce qui précede, 1l est a remarquer que tous ces €éléments prosodiques
sont intégrés globalement au niveau perceptif par I’intonation.

Exemples

. - \

f[ss m o na mi] = ¢’est mon ami

Ici la vanation de I’intonation qui devient descendante 4 la fin

?9 LEON (M), Introduction & la phonétique corrective, Hachette 1996 P . 15,
* RENARD (R), op cit, p.20.
*! {dem, p.40.




2. : '/r\' b\

[se la mi d m3 bo peR]
C’estl’a  mi de mon beau pére

Quand on prononce cette phrase en essayant de respecter les regles
phonologiques, on remarque sur le dessin qu’il doit y avoir une modification en
ce qui conceme l’intonation au niveau du phonéme (la) ou l'intonation est
montante pour descendre au niveau du phonéme {(d) pour reprendre |’allure
normale.

Cette modification s’observe aussi au niveau du phonéme [bo| ou J’intonation
descend par rapport au point de départ.

3. 7";

[Ty PaR 7] =tupars?

Dans cette phrase 1l y a ]'intonation montante parce qu’il s’agit phrase
interrogative, donc cette intonation est conditionnée par le point d’interrogation
qui se trouve a la fin de ceite phrase.

S

[Va ne la]= Venez-la.
Dans cette phrase il y a I’intonation descendante car en pronongant cette
demiére, on constate qu’il y a une diminution progressive de la voix qui
commence par un ton haut au début et la fin le ton est bas.

4. S—

2.2.2. Les jeux sémantiques

Le dictionnaire Larousse définit la sémantique comme étant délivrée du
terme latin « sémantikos » qui veut dire « la signification relatif au sens, a la
signification des unités linguistiques »*

Quant aux jeux sémantiques ces derniers concement essentiellement la
signification de divers mots de la langue. Autrement dit ces jeux s’intéressent
aux vocabulaires diversifiés.

*2 LARQUSSE, Dictionnaire encyclopédique. Paris. Larousse, 1982 P. 1442
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Comme les jeux phonologiques, les jeux semantiques €galement
pouwrtaient se subdiviser en quatre catégories a savonr

- Les jeux en rapport avec les devinettes ;

- Les jeux en rapport avec les charades ;

- Les jeux en rappolt avec les énigmes :

- Les jeux en rapport avec les mots croises.

. Les devinettes

-

Concernant les devinettes, ¢’est un éléve quelconque qui doit choisir un
mot qu’il fait deviner a ses camarades 4 partir de nombreuses définitions
précises. Les exemples suivants ['llustrent d’avantage.

« 1. Elle est blanche

Il'y en aen hiver

Qu’est-ce que c’est ?

Réponse — La neige.

2. [lvient le matin
[l apporte les lettres
Qui est-ce 7
Reponse —— le facteur

3 [Is peuvent étre de diftérentes couleurs.
on les oftre
Elles piquent
Qu’est ce que ¢’est ?
Réponse — Les roses.

4. Beaucoup de personnes m’aiment parce que je raconte des histowes. Je
ne suis pas un arbre, mais jat beaucoup de feuilles.
Qui sws-je ?
Réponse — un livre

W

Quelle ditférence y-a-t-1l entre un caissier, un voleur, un grain de blé et
la politique.
Réponse : un caissier fait I’addition

un voleuwr, la soustraction

le grain de blé la multiplication

la politique la division
6. Qu’est ce qui peut porter facilement un grand arbre et ne peut pas
porter une petite pierre 7
Réponse  — une riviére



7. Quel est 'élre qui a quatre pattes le matn, deux pattes & vndi et trois
pattes le soir ?
Réponse — L7homme

8. Qu’est- ce qui a deux bras et quatre pieds
Réponse — Le fautewl

9. Qu’est ce qui a la téte d’un chat, les yeux d’un chat. Les oretlles d’un  chat,
les pattes d’un chat le corps d’un chat, la queue d’vn chat...et g n’est
pas un chat ?

Réponse — une chatte. » =

Notons que les devinettes permettent 1’évaluation du vocabulaire acquns
de diftérentes tacons ei ces derniéres favorisent I’entrainement 2 la parole par un
jeu de formulation de multiples definitions dans beaucoup de domaines.

b. Les charades

Le jeu des charades consiste a deviner un mot en partant de diverses déhnmitions
données comime pouy les jeux de devinelies.

Iustrons cela par des exemples concrets.

J. « Mon premier est un adjectit possessit fEmimin
Mon deuxieme est le contraire de court
Mon tout est une piece dans une matson ou dans un appartement.
Reponse :  Sat long ——»  Salon

2. Mon premier est le contramre de matgre ou mon premier est souvent associé
avec le port.
Mon deuxieme entoure les les ou mon deuxieme est un membre de la
tamilie.
Mon tout est trés important dans I’apprentissage de la fangue.
Réponse : gras+tmeére —» grammaure.

3. Je fais mon premier en marchant
Mon deuxiéme est un petst animal de la m”™me tanulie gue les souris
Mon troisieme tombe du ciel

T ROBIN (C) et BERGEAUD (C.). op cil.. pp. 15 et 24,
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Mon tout est employe pour se protéger contre la pluie
Réponse : pas+ rat+ pluie —— parapluie

4. Mon premier est un métal précieux

Et mon second est un habitant des cieux

Mon tout vous otfre un fruit délicieux.™

‘Réponse or+ange ——» orange »
11 faut noter gqu’1l n’y a pas une nette ditférence entre les charades et les énigimes
comme le precise le dichonnaire Larousse.

¢. Les mots-croises

Comme pow les devinettes et les charades, le jeu en rapport avee les mots
croisés consiste a retléchir sur Ja signification du lexique d’un mot, en se servant
de quelques explications servant de guider dans le raisennement.

On peut demander aux éléves de retrouver les mots cachés ayant trais par
exemple a la protession. Comme on peut egalement leur demander de placer
dans une grille des mots relatifs aux diftférentes couleurs comme le précisent ces
exemples tires de Le [rangais par {es mots croisés.

Exemples.
}. « Donnez les contraires des mots qu sont mentionnes dans le tableau
suivant.

| Triste | Court | Laid | Chaud | Gentil

(3 lettres) | (4 lettres) (4 Jettres) | (4 Jettres) (7 lettres)
| Petit Etroit Premier Bon  Possible
| (5 lettres) (blettres) |1.(7 lettres) | {7 lettres) | {10 lettres)

2. Retrouvez des mots cachés ayant trait a la maison en se servant du schémas
suivant, > »

“ ROBIN(C) ¢t BERGEAU (C). opcit.. p 132
“ FIOT (J). Le frangais par les mols croisés. Patis. Hachetie 1969, p 20
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Notons en terminant que les jeux qu’on vient d’évoquer ainsi gue les
énigmes constifuent un enseignement par excellence du vocabulawe ou du

lexique.
d. Les énigmes

Comme le témoigne J.M. CARE, « De méme que les devinettes, les charades
et les mots croisés ; les énigmes également constituent un enseignement par
excellence du vocabulaire ou du lexique. »® Tllustrons cela par des exemples
conerets tires de Jewx fechnigues d'expression poir la classe de conversation et
de L explication de (extes.

« Tous les soirs, un homme qui habste le 28" étage d’un gratte-ciel new yorkais
prend I"ascenseur jusqu’au 20° puis rentre chez lui en empruntant ’escalier de
secows. Quand 1l rentre avec un ou des amis, cet homme va directement
jusqu’au 28° étage.

Pourquoi ?

Reponse.

Ter la solution est tout a fait logique. Cet homme est un nain, gui en poussant
sur la pointe des pieds, ne peut atteindre que le bouton du 20% étages. Quand il
est avec ses amis, ceux-ci appuient pour lui sw le bouton du 28° étages.

2. Quelle est cette blanche maison
Qui n’a ni porte ni fenétre :
Pour qu’en sorte son jeune maitre
il faut gu’1l brise [e cloison.
Réponse : c’est I’ceuf.

3. Un industriel devant prendre un avion dés "aube pour un voyage d’affaire,
se rend d’abord a son usine afin d’y chercher guelques documents
unportants. En le voyant, le veillleur de nuit lur dit. « Monsieur ne partez
pas | Mes réves ne me trompent jamais et je viens de réve que vous auriez

¢té tuc¢ dans un accident d’avion. Et en effet "avion qu’il devait prendre
s’¢erase au sol et tous les passagers sont tués. Des son retour, 1l se précipite
chez le wveilleur de nuit, le remercie chalewreusement, lui donne une
gratification importante et le congedie.
Pouwrquoi ?

Reponse
St le veilleur de nuit a révé, ¢’est qu’il a dormi.

[ a donc commis une faute professionnelle. C’est pourguoi le Divecteur le
licencie.

* CARE (J.M), op. cil.. p.98.
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4. Albert, qui est trés riche propose a un mendiant de fui acheter sa main. Ce
mendiant accepte mais exige une somme assez considérable. La main est
coupée. Albert en fait un paquet qu’il expédie a Bertrand. Bertrand ouvre le
paquet, voit la main, a un sourire satisfait. Ll refait le paquet qu’tl envoie a
Charles. Méme jeu, Charles envoi le paguet 4 Damel qui, apres avolr appris
connaissance de son contenu, le jette a la poubelle.

Comment expliquer cefte sifuation 7

Solution

Il n’y a pas de solution unique et logique. Il faut bien str 1maginer une
situation antérieure a cette histoire dans laguelle ces quatre hommes étaient
ensemble, peut-étre liés @ un méme destin, puis une promesse qu’Albert aurait
faite aux autres qu’il a da tenir, un part un peu stupide.

Pensons @ une autre variante du radeau de la méduse. Ces quatre hommes
naufragés, décident pour mourir de taim de se couper une main, a tour de role .
Ce sort désigne ¢ abord Bertrand, puis Chartes, puis Daniel.

[Is sont sauveés quand arrive le tour d’Albert.

Albert par solidarité et bravade, leur promet de se couper une main, a son tour,
Comme 1l est {rés riche, 1l achete celle d’un mendiant pouwr leur faire crowre qu’il
a tenu son pari. »°’

De ce qui précéde, on remarque que dans ce jeu en rappoit avec les
différents énigmes, les intersections suscitées lors de ces jeux mettent en jeu des
opérations langagieres un peu négligées dans les manuels des en vigueur dans
nos écoles.

Ainst donc, les réponses doivent €tre justifiées et les jouewrs se trouvent
dans I"obligation d’argumenter et cela nécessite du vocabulaire pour essayer de
convaincre les interlocuteurs.

A part ces énigmes ci-haut cit€s, on peut proposer d’autres énigmes plus
courts que ces derniers en classe de langue dans ["optiqgue d’eveiller le
raisonnement des éleves.

Voicr quelques exemples d’énigmes les plus cowts dignes d’étre proposés pour
eveiller le raisonnement en classe.

« 1. Deux vétements qui habillent tous les hommes sans jamais s’user.
L’un est blanc e t ["autre nour,

Qu’est-ce que cest ?

Réponse  —— le jouwr et la nuit

* CARE (J.M), op. cit.. p. 9%.



20

2. La gramne gu’on met en terre et (ui jamais ne germe.
Réponse —>  Les morts

3. C’est un ruisseau ou 1l n y a ni catlloux n1 sable.
Réponse ___, Les larmes. »"

Notons en terminant que les énigmes et les devinettes imposent souvent
de quitter le domaine du discours dénotatif. On hésite, on n’est pas sir d’avoir Ja
bonne réponse et c’est presque naturellement qu’il faut modeliser, exprimer des
hypotheses, des doutes.

2.2.1.3. Les jeux syntaxiques

Les jeux syntaxiques concernent cette fots-ci ordre ou arrangement des

¢léments dans une phrase. D’une maniére génerale ces jeux consistent en la
structure des phrases dans divers modes et temps comme le montrent les
exemples suivants tires du livre Jeux el (echniques d’expression pour la classe
de conversation
I.Soit un jeu qui consisterait a revoir emploi de "impartait, du passe simple et
la distinction entre « 11y a » et « ca fait ».
« Deux éleves sont suspectés d’un delit. Ils sont accusés d’avoir peint des
graffiti sur les murs de ’école, d’avoir volé une statue dans un parc, d’avoir volé
une voiture, etc., a une date et a un moment precis. Ces deux €léves sortent et
elaborent le récit de ce qu’lls ont fait. Les autres préparent les questions qu’ils
vont poser aux delinquants. L’eleve A entre, raconte son histoire et répond aux
questions. L’¢éleve B entre a son tour, raconte sa version des faits et est
questionné devant son camarade.

Les deux histoires doivent coincider, st non les délinquants sont jugés
coupables par le jury. La tiche du jury est de poser des questions de telle sorte
que les suspects se contredisent, ce qui démontre ainsi leur culpabilité. »°°

L’objectif principal de ce jeu est de voir si les éléves sont en mesure
d’employer correctement « 1l y a» et «¢a fait » dans une histoire qui s’est
deroulée dans le passe en respectant les temps proposés.

2.Soit le jeu suivant qui consiste a vour si les éleves structurent les phrases
correctement avec « Si ».

* DESALMAN (P), L’explication de lexte, Paris..CDA. 1979 p.82
* CRAWSHAW.(B), cité par CARE (J.M) in op. cit.. p.121.
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«on découpe une série dimapges d’objets dans des journaux, revues ou
catalogues. Ces coupons sont collés sur les fiches.

On divise ensuite la classe en sous-groupes et ’on donne a chaque €leve
deux ou trois images. A tour de 1éle chaque €léve monlre son image aux autres
et pose une question (en rapport avec elle) avec « st ». La personne du groupe
qui répond le plus vite et qui donne la réponse la plus acceptable gagne image.
Le gagnant de chague groupe est celul qu posséde le plus grand nombre
d’images 4 la fin du jeu. »™"

L’objectif de ce jeu consiste a 'emploi de « s1» d’une maniére comecte dans
une phrase a!’aide d’un jeu verbalement .

Notons qu’a cette catégorie de jeux on peut ajouter les mots-valises, le jeu
de I’armalon, le calembour, I"apocope, I"aphérése et la syncope

a. Les mots-valises

Le mot valise consiste & coupler deux mots en un seu! comme le font
souvent les éléves ou autres gens dans diverses circonstances.
Exemples

« Europe+ télévision = eurovision @ ¢’est Ja diffusion simultanée d’un
programme télévisé dans diftérents pays de I’Europe.
Nestlé+ café= Nescaté : ¢’est une marque déposée de nes (tle€) et cate : qui est un
café préparé avec une poudre soluble dans I’eau chaude »™'.

Dans ce jeu on remarque qu’il s’agit de moatrer la structure de mots
nouvellement formés. [l s’agit de deux mots qui s’emboitent avec un effet de
sens double, d’ou donc le terme mots-valises, parce que telle valise qui enferme
plusieurs objets.

On a en fait deux mots et deux sens.

Anst donc « chercher a fabriquer les mols-valises ¢st un excellant entrainement
i la création verbale »' Comme le précise Robert GALISSON.

*“ HANSON (G). ¢ilé pir CARE (J.M) inop. cit., p. 103,

T MUNEZERO (F.), Contibution des activilds parascolmires 4 Pamelioration de Vexpression orale en frngais
dans les éeoles secondaires au Burundi. Bujumbura 2003, .64,

> GALISSON (R), Didscticues des langies siranpéres, des miols pour gcomuinnuguer, paris. 5d clé

international 1983, p.bl
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b. L’Armalon

Selon René WISSELMANN, « L 'armalon est un jen gui s'inspire des

mois valises mais avec celle Jois-¢i un procédure de créafion auiomafiqie, donc
plus aisé »*. Le jeu se déroule de la maniére suivante -
Dans un premier temps, on mélange les syllabes des mots existant pour
fabriquer d’autres mots nouveaux par permutations croisées. Dans un second
temps, on mvente le sens des mots ainst obtenus en lewr donnant une détinition
lexicographique accompagnée d’un exemple.

Soient les quatre mots suivants :

Pantalon ;
Escalier ;
Ecriteau .
armurier.

S1 on melange leurs syllabes par permutations croisées au moyen d’un
tableau, on peut obtenir beaucoup de mots comme armalon, escateau,

pantolre, ...

o

arm | a Lon
esc L1 b Lier
ecr | u rier
pant reau

N.B. Le mot agrmalon peut recevoir la detimtion suivante : petit pistolet portatit
servant d’arme de voyage, assez répandu au 18" siécle en Europe.

Le mot escateau
« cole de bois qui permet de bloguer le gouvernail des voiliers par le
femps calime »

Le mot pantoire « elément de cordage de la marine a votle ».
[l est a remarquer que ce jeu est plus favorable a la creativite sémantique,

particulierement (ntéressant avec des groupes en raison de la prolitération des
Sens proposes.

“ WISSELMANN (R.), Jeux et enscignement du Francais, Paris, Ed. P U F. 1986, p.20%.
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¢. Le Calembour

Le calembour est un jeu de mots tfonde sur la différence surtout de sens
des mots qui se prononcent de la méme facon.
Exemples

Personnalité ———»  personne alitée

On constate qu’ici ces mots ont une structure dentique pour chague exemple
mais la prononciation ne differe pas selon le sens sans tenir compte de la
structwe.

d. L’apocope

Le dictionnaire Larousse définit "apocope comme étant « la chute d'un ou de
plusieurs phonémes a la fin d’un mot. »"

Ainsi donc ce jeu consiste a supprimer les syllabes (ou certains phonémes)
finales.
Exemple

Ciné — au lieu du cinéma

téle ——> au lieu de télévision, téléphoniste télegraphie
radio — au lieu de radiographie, radiophoniste

prof _yau lieu de professeuy

géo , au lieu de geographie

Maths au lieu de mathématiques.

e. [.aphéreése

Le méme dictionnaire définit ’aphérese comine étant « la suppression
d'un ou de plusieurs phonémes au débur d'un mot. » > Ce jeu consiste en la
suppression des syllabes initiales ou de quelques phonémes initiaux. En d’autres
termes "opération effectuée pour I'apocope est diamétralement apposée a celle
effectuée pour "aphéreése.

Exemple

Le pitaine — au lieu de le capitaine

Un bus — au lreu de un omnibus ou autobus
Un car —» au lieu de un autocar

i LARQUSSE, Dictionnaire encyclopedique. Paris, Larousse. 1996, p, 87
* Idem, p.86




f. La syncope

Le dictionnaire Larousse détimit la  syncope comine etant « f¢
retranchemeni d'une letre on d'une svilabe dans le corps d'un mot »*°. En
d’autres termes c¢e jeu consiste a supprimer les phonémes ou syllabes
intermédiaires d’un mot.

A ce niveau 1l taut noter que ce jeu se différencie du jeu de "apocope et
de celui de I’aphérése par le fait que ce dernier consiste & supprimer les syllabes
se trouvant a I'inténeur ou dans le corps d’un mot alors que ces deux autres
s’occupent uniguement des extrémites, c'est-a-dire au deébut et & la fin d”un mot.
Exemples

Via —» au lieu de votia

Marmnant ——» au lieu de maintenant

Pt au lieu de petit

M’selle au lieu de mademoiselle. .

e

2.2.2. Jeux a déconsetller

Comme déja souligné dans les pages précédentes, ce n’est pas n’importe
guel jeu qui est privilégié dans une classe de langue. A cété de jeux qui ont un
role trés unportant dans apprentissage du trancais, 11 y en a d’autres qut ne
trouvent aucune place dans cet enseipgnement, qui sont 4 stigmatiser a cause de
leur nefficacité. A ce sujet, 1l sied nécessae de citer les jeux de munes, de
présentation, des métiers, des ambassadeurs et enfin le jeu qui consiste a avour
les modaliteés pragmatiques dans une classe de conversation.

2.2.2.1. Les jeux de mimes

« Ces jeux consistent a entrainer a la paraphrase et a IPexpression de

’approximation en passant par le gestuel. Le professeur prépare une liste de
mots choisis dans le dictionnaire dans ’ordre alphabetique en écartant les mots
trop difficiles 2 mimer.
Les éleves sont debout en cercle. Leur donner a I"oretlle un mot choisi dans le
dictionnaire dans ordre alphabétique en tournant dans le sens des aiguilles
d’une montre. Chaque €léve va alors tenter de representer son mot par le geste.
Les autres doivent le deviner a partir du seul mine mais ordre alphabétique
peut les aider dans leur formulation d”hypothése »* .

L LARQUSSE, Dictignnaire encyclopedique, op cit.. p.1501
" NORMAN cité par CARE (J.M) in op. cit.. p.130
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Comme on le constate d¢ja ce jeu n’est pas producteur d’efters, car ¢’est
Je mimigue qui est tenue en considération au hieu de favoriser le parler.

2.2.2.2. Le jeu de preésentation

« Ce jeu consiste a permettre aux €léves de se connaitre et de se présenter
de Ja maniére la plus directe possible dés la premiére séance.

- Les entrainer a pratiquer des formes interrogatives (demande des
renseignements)

- Préparer un questionnaire d’identification type,

- Distribuer les questionnaires. Chaque éfeve doit inteyviewer chacun des
membres, y compris le protesseur. Celui-¢i fait le méme exercice,

- on remplit les questionnaures. Il faudra ensuite retrouver pour
chaque éléve a identifier le maximum de renseignements sans le secows de ce

]

. . . . -I.\
questionnatre ecrit » .

A vorir le déroulement de ce jeu on ne peut pas affirmer gue ¢’est un jeu efficace
qu’il faut prabiquer dans une classe de langue, car ce dermer ne permet pas aux
eleves de s’exprimer oralement.

2.2.2.3. Le jeu des métiers

« Ce jeu consiste a penser a une liste de professions différentes. On doit y
inclure quelques professions peu connues. On doit préparer des cartons sur
lesquels on doit écrire le nom d’une de ces professions. Alors diviser les éléves
en sous groupes de cing a huit. Donner un carton a chaque éléve. Dans chaque
groupe, on designe un éléve. Les autres dotvent deviner la protession que le sort
leur a donnée. Ils ont droit de luj poser vingt questions dont les réponses ne
peuvent étre gque out ou non. Les gagnants dans ces conditions est le groupe qui
termine le premier »*°.

Ce jeu n’est également pas efticace, car dans ce genre de jeu, on remarque
que I'expression est bloquée parce que ¢’est trés difticile de deviner le métier
que le sort a réservé a n'importe quelle personne, d’ou lexpression orale est
defavorisée dans ces conditions.

" REVEL (1), cité par CARE (J.M.) in gp. ciL. p. 136
Y CARE (J.-M), op_cit.. p.103
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2.2.2.4. Le jeu des ambassadcurs

« Dans ce jeu le protesseur choisit une dizaine de mots. [l divise la classe en
sous groupe de six a hwt €léves qui s’isolent (aux quatre coins). Les groupes
evitent de se voir. Chaque groupe envoie vers le professeur un de ses membres,
I’ambassadeur, qui revient vers son groupe avec un mot gque le professeur lul a
donné a oreille. Les membres de son groupe doivent trouver ce mot qu’il tente
de leur communiquer par geste. Un signe de la tete lur permet de répondre ow
ou non aux propositions faites »°

Ce jeu n’est pas cfficace parce qu’tl n’épanoutt pas non plus ’expression
orale. Celle-ci est bloguée car la communication, n’est pas facile a cause des
gestes.

2.2.2.5. Les jeux de modalités pragmatiques en classe de conversation

Sott le jeu propose par J.M CARE dont voict la deseription :
« Diviser le classe en petits groupes de quatre 3 six éleves. Le professeur peut
participer aussi. Par turage au sort, un membre de chague groupe se laisse
critiquer par les autres,

- chaque éléve note une caractéristique satliante : un défaut | une gualité, un
tric, un trait physique ...

- Chaque éleve exprune alors son opinion. Tout ie monde a le droit de
contredire celul qui critique et le critique a la droit de se défendre. Les
commentaires obhgeants dotvent se die gentiment, si non Pon risque de
tomber dans les situations psychologiques génantes.

Ce jeu convient & une classe dont les groupes sont solidement constitués. »°'

Ce jeu n’a pas a vrai dire raison d’étre dans une classe de langue car les
gleves peuvent se chamailler en classe voire se battre s'1l y a des éléves qui ne
supportent pas les critiques swtout les crifiques neégatives. De plus tl powrait y
avoir des éleves qui peuvent se sentir géner donc ces derniers ne s’expriment
plus étant a Iaise.

2.3. Conclusion du deuxié¢me chapitre

S7il est amnsi prouve que Pactivité verbo-ludique n’est pas toujours
etficace dans enseignement des langues, qu’il existe méme des jeux carrément
mefficaces et dangereux, la motivation ludigque, lenvie et le plaisiy de jouer
peuvent grandement contribuer a animer les classes de langue et 4 permettre aux

?"' CARE (J.- M), op.cil, p.7!
> dem. p.83.
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éleves de s’umpliquer davantage dans leur apprentissage en prenant plaisir a
Jouer avec des mots, des phrases et les textes qu’ils creeront individuellement et
collectivement. De surcroit, les jeux et les exercices de créativite leur
permettront d’utiliser de fagon nouvelle et personnelle, le vocabulaire et les
structures  acquises au cours de la legon, en le [(aisant sortir du cadre, du
contexte dans lesquels ils les ont appris.

Cette situation nouvelle et personnelle constituent un palier capital dans
tout apprentissage, palier qu’il est souvent difficile d’atteindre a 'aide des
exercices courants proposés par les manuels en vigueur dans nos classes du
premier cycle du Secondaire. [[ apparait alors que [approche ludique peut
enrichir de fagon significative la pratique pédagogique.



DEUXIEME PARTIE

ENQUETE ET SES RESULTATS
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DEUXIEME PARTIE : ENQUETE ET SES RESULTATS

CHAPITRE I, PRESENTATION DE LA METHODE SUIVILE
1.0. Introduction

Tout travail de recherche exige une procédure qui lur soit appropri€e.
Cette derniére permet de mieux saisir comment les résultats ont été atteints.
C’est dans ce but que nous entreprenons maintenant de décrire la methode par
laquelle notre recherche a été effectuée, en présentant successivement notre
méthode de cuelllette des données, notre population d’enquéte, notre
échantillon, le déroulement méme de notre enquéte et notre dépouillement des
données, ainsi que notre méthode d’analyse et d’interpretation des donnees
recuetllies.

1.1. Méthode de cuelllette des données

Pow commencer par le premier.point, d’emblée, nous avons utilisé le
questionnaire écrit comme un instrument de recherche des données de notre
enquéte. Pour ce faire, notre questionnaire employé était du genre auto-
administratif © nous e laissions au sujet enquété, et ce dernier €tait mvité a y
répondre en notre absence. Ce choix a été motivé par beaucoup de raisons, en
I’occwrrence sa commodité et surtout les avantages qu’il offie aux partenaues de
I’enquéte : plus facile a appliquer, il permet en méme temps d’atteindre un grand
nombre de sujets en peu de temps. [l permet €galement un bon classement des
réponses et leur traitement efficace.

En plus et comme nous le hsons chez RDAVAL « La méthode par
questionnaire mnimise le risque d'errenry d'interpretation par enguéte. Iille
n’atteint que la réeponse manifeste, mais elle se préte an trariement stalistique
avec de rigueur car le questionnairve pend ¢lre assinilé a un test aiquel tous les
sujets de la population sont sowmis dans les mémes conditions. »'*

Cependant  bien qu’il  soit  plus tacile a appliquer, quelques
recommandations de spécialistes dans le domaine s imposent. Le premier de ces
maitres en la matiére est peut-€tre DE LANDSHEERE : « Tour guestionnaire
doit étre essayé avant d'éire répondie. Le guestionnaire sera aussi bref que
possible. Plus de reponses exigent de temps moins il v a des chances que'elles
soient Journies
- On doit motiver le sujel ¢n lu explignant pourgunoi on sollicite I

collaboration

" DAVAL (R)  Traué de psychologie social. Pasis. P.UF, 1967 P, 190
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- N faul choisir des questionnaires cn fonction de 'objectif poursuivi, ¢l des
personnes qui doivent y répondre. »™

DE LANDSHEERE s’inspire lui-méme de T.L. KELLY : « Bien gue le
gquestionnaire soit 'insirument le plus pauyvre qui soit introduil dans le domaine
respectable de la science expérimentale, il nons permet de passer des jugements
humains. On éloigne de notre esprit ['intérét pour les événemaents nnigues. (e
Jantasme  enfant de la  science  sio faible  soit-if, resiera  un o auxiliaire
indispensable. »

Certes, et DAVAL nous le rappelle en plus de ce gqui a eté dit avant en
eclairesssant davantage pour expliciter avec beaucoup de détails, « La méthode
par questionnairve rvisque de provoquer des réponses siéréotyvpeées, mais elle
minimise le risque d’erreur d'inferprétation par linlerviewer. Lifle n'atteint que
la réponse manifeste, mais elle se préle an traitement statistigue avec beaucoup
phius de riguewr, car le questionnaive pent €lre assimilé a un lest angucel lous les
sujets de la popudation sont soumis dany les mémes conditions. »”

1.2. La population d’enquéte

Comme RONGERE le précise « La population d’enguéic est le nombre
rotal des « Unités » on « individus » qui penwvent entrer dony le champ dv
) ~ : . . I
Uenquéle et parmi lesquels sera choisi I 'échantitlon. »”°

Cette population est extraite de ["univers d’enquéte gue nos mvestigations ont
couvert, et qui comprend toutes les écoles secondames de Kayanza dans
lesquelles nous avons tiré notre échantition.

' DELANDSHEERE (G), Introduction i la recherche en ¢ducalion 5° ¢d. Paris. Armand Colin,

) Bourclier 1982 P. 89-90

*KELLY (T.L) cité par DELANDSHEERE (G) in Introduction & 1 recherche en éducalion 3° od.
_ Paris, Armand Colin, Bourclicr, 1993, P, 33

» DAVAL (R.), opcil., p.190

* RONGERE (P.), Mdéihodcs des scicnees sociates. 3% ed. Paris. DALLOZ. 1971 P. 36
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Tableau 2. Répartition globale de la population d’enquéte.

Listes des écoles secondaires de la province Kayanza jusqu’en 2006.

| COMMUNE

bl

| Nombre d’écoles

Nom des ecuoles

' BUTANGANZWA !

LYCEE MUSEMA
CO.CO BURANIRO
CO.CO KIGARAMA
CO.CO. NYARURAMA
EN.NINGA

GAHOMBO

GATARA

CO.CO MIKONI
CO.CO GAHOMBO
CO.CO NZEWE
E.N RUKAGO

LYCEE GATARA
CO.CO GATARA
CO.CO NGORO
LYCEE MARAMVYA

— !

KABARORE

KAYANZA

MATONGO

MUHANGA

-]

CO.CO KABARORE
CO.CO RUBURA
CO.CO RUGAZI
LYCEE KAYANZA
LP.CKAYANZA
LYCEE COMIBU KAYANZA
CO.CO. KABUYE I

CO.CO MURIMA

CO.CO NYABIHOGO
LYCEE PUBLIC MURAGO

'MURUTA

‘)

d

36

L.P.C MATONGO
CO.CO. BURARANA
CO.CO. MUZUGA
CO.CO. KIZIBA

CO.CO MUHANGA
CO.CO CEYEREZI
CO.CO RUBANGA

e e

COCO MURUTA
CO.CO CAMPAZ]
CO.CO RWEGURA

CO.CO RANGO
CO.CO KABUYE I)
CO.CO GIKOMERO
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En analysant ce tableau, on remarque que la commune qui a beaucoup
d’écoles est celle de KAYANZA qui en compte 7 en plus de I’Ecole
Paramédicale privée de KAYANZA. Cette commune est suivie par
BUTANGANZWA qui en compte 3 et les communes GAHOMBO et GATARA
qui ont chacune 4 établissements, les autres communes n’en ont que trois
chacune.

Ces données accusent une grave disparité au niveau de la distribution des
infrastructures scolaires. A ce niveau, signalons due nous aurtons voulu
présenter cette derniere swr la carte scolaire nationale, mais nous n’avons pas pu
trouver cette carte, étant donne que les charges de la planification scolaire au
ministére nous ont avoué qu’tls ne possedent pas un tel document.

Cependant, au niveau des faits, 1l y a lieu de signaler que malgré que cette
province figure parmi les provinces les plus peuplées du Burundi, peut-étre la
troisieme en ordre décroissant, elle connalt un taux de scolarité trés bas, de
maniere inexpliquée. Méme les dites écoles qui se trouvent dans cette province
sont en majorité des colleges communaux exception faite au Lycée MUSEMA,
Lycée GATARA et enfin du Lycée KAYANZA.

Toutefois, comme cet aspect de question n’est pas dans la perspective de
nos recherches, n’allons nous pas nous y arréter davantage, pour ne pas nous
¢loigner de notre sujet.

1.3. Détermination de I’échantillonnage

Echantillonner, ecrit R, MUCCHIELLI, « ¢’est limiter ['enquéte a un
nombre de personnes (17170 ou 120 17100 cic.) qui forment ['échantillon a
l'intérieur de  la  population d'enquéle ielle  qu'elle a  cté définie
antérieurement.”” » De son ¢oté DELBAYLE souligne que : « L échantillon
(d'enquéte) est la partie de ['univers qui sera cffectivement éludice et qui
permelira psgi extrapolation de connaitre les caractéristiques de la totalité de
[univers. »

Quant 4 DE LANDSHEERE, 1l attirme que « échantillonner ¢ 'est choisir
un nombre limité d'individus, d'objets ou d'événenments dont ['observation
permet de tiver des conclusions applicables a la population entiere a l'intérieur
de la quelle le choix a été fait. »”° D’HAINAUT ajoute que « [/ faut que tous les
individus de la population aient la méme chance d'étre sélectionnés. »™

> MUCCHIELLI (R.), Le questionnaire I’enquéle psychosociale. Connaissance du probléme. 1973, p.117
* DELBAYLE (J.-C.), Introduction aux méthodcs dcs scicnees sociales Toulouse, Privat, 1978. p.48

* DE LANDSHEERE (G.), op cit.. p.

% D"HAINAUT (L) Conceps ct méthodes de la statistique. T, Pars. Ed Labor6 Bruxelles. 1975 P, 32
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Foit de toutes ces defimtions, nous avons déterming notre population de la
maniére suivante. Etant donné que nous etions dans I’incapacité de mener notre
enquéte sur toutes les €coles de la province Kayanza surtout a cause de leur
emplacement ou des conditions d’accessibilité, nous nous sommes décide de
mener notre enquéte au moins swr plus de la moiti€ des écoles de chague
commune la olt ¢’était possible atin de toucher beaucoup d’informatews.

Ainsi done nous avons pris notre échantillon aléatore

Tableau 3. Répartition de I’échantillon

COMMUNE

| NOMS DES ECOLES

| NOMBRE

|

' D’ENQUETE (ES)

KAYANZA

'MURUTA

[ CO.CO RWEGURA
| CO.CO CAMPAZI

LYCEE KAYANZA
LYCEE COMIBU
LP.CKAYANZA
CO.CO KABUYE |
CO.CO MURIMA
CO.CONYABIHOGO

CO.CO MURUTA

|
|

[N S DR N S e ]

GATARA

LYCEE GATARA
CO.CO.GATARA
LYCEE MARAMVYA

MATONGO

LP.C MATONGO
CO.COKIZIBA

KABARORE

CO.COKABARORE
CO.CO RUGAZI
CO.CO RUBURA

RANGO

MUHANGA

CO.CO MUHANGA

' CO.CO RANGO

CO.CO KABUYEII

Sad BV S MRS Y L E Al Al A NCR N

CO.CO CEYEREZI

'BUTAGANZWA

LYCEE MUSEMA
CO.CO BURANIRO

TOTAL

23 écoles

2
]

2 |3

|

30 enquétés. B

En analysant ce tableau, I’on remarque que nous avons pris un échantillon
de deux par école, sauf au college communal KABUYE 1T et au college
communal de MUHANGA. De méme, au college communal de GATARA et au
Lycée MUSEMA, nous avons pris un seu) échantillon par école c¢’est-a-dire
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celur qui nous remis le questionnaire. Nous avons retenu un échantillon de trois
par école. Les raisons en sont que la plupart des écoles n’ont qu’une seule classe
et pas de classe parallele sans oublier la disponibilite des professeurs qui etaient
sur place car 1l y en a qu’on n’a pas pu trouvey sur place raison pour laguelle on
s’est contenté¢ de ceux qui étaient disponibles. Pour cette raison un seul
professeur peut occuper deux classes a la fois, d’ou deux enseignants sur tout le
cycle inférieur. La ou il y a des classes paralléles nous avons préféré interroger
le maximum d’ensergnants atin de taire une compensation d’un seul professeur
comme le montre le tableau ci-dessus.

1.4. La pré-enquéte

Pour son application la plus adéquate, nous avons eu besoin de tester notre
questionnaire. C’est I’étape de la pre-enquéte.

Sefon R. MUCCHIELLIL « La pré-engréte est essenticl de la phase
preparvatoire de enguéle : elle est une étape de recherche des hvpotheses mais
des hypothéses vérifiables. »*' De leur coté PINTON et GRAWITZ affirment ce
qui suit : « Il convient d'insister sur la nécessite d'une pré-enquéie approfondie.
Clest-a-dire d'un essai d’enquéte syr questionnaire ¢t de micux readre comple
des difficultés. » 62

En ce qui nous concerne, pour réahiser notre pré-enquéte, nous avons
couvert les ecoles proches du centre ville de KAYANZA Cette action a poste
sur 12 enseignants de trangais du premier cycle du secondawe de dittérentes
classes et €coles, a savoir le Lyceée Kayanza, le Lycée de la COMIBU Kayanza,
le L.P.C Kayanza, Je CO. CO Murnima, le CO.CO Kabuye ] et le CO.CO
Nyabihogo. Le Lycée public MURAGO aurait di en taire partie, mais ¢’est une
école nouvellement créée qui n’avait que la seule classe de 7°™ lors de nos
investigations. En plus, le seul protesseur de frangais a €té introuvable durant
tout le temps de nos nvestigations. Ce qui tait que notre pré-enquéte n’a
concerne que 6 ecoles, comme nous I'indique le tableau suivant :

E_" MUCCHIELLI (R ). Le questionnaire dans I'enquéle psychosociale. Pans. ESP, 1975, p. 1 3.
“= PINTON (R.} ol GRAWITZ(M.), Mélhodes des scignces socinles. T2, Paris, DALLOZ. 1964, p. 810,
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Tableau 1. Répartition de Péchantilion d¢ la pré-enqudte

| Ecoles | Nombre d’enguétes
Lycee Kayanza |

‘ Lycée de la COMIBU Kayanza |

L P.C. Kayanza

CO.CO.Kabuye [

CO.CO. Mwima

' 6. C.CO. Nyabihogo

. Total

N
L T L0 G I N S (N B R

o v

2

L.5. L’enquéte proprement dite

Avyant été tixé définttivement notre échantillon, nous avons entamé la

distribution des questionnaires en parcourant quelques écoles, car nous éhions
dans I’incapacité de les parcourir toutes. Dans ce travail, quelques directeurs
nous ont facilité la tache car ce sont ces derniers qui nous ont présente les
enseignants de frangais du cycle intérieur auprés desquels nous allions mener la
dite enquéte. D autres ont accepté de donner les questionnaires aux protesseurs
qui étaient en congé pédagogique le jour ol nous proceédions a cette distribution.
D’autres encore ont accepté de se charger de leur distribution auprés des
professeurs concernés dans les établissements o0 nous n’avions pas pu arriver
nous-mémes. Par apres, nous nous sonmnnes quand méme entretenu avec nos
enquétés. A cette occasion, alors que quelgues un(es) me demandaient la
signification de adjectit « ludique », les autres m’ont avoué que la langue
francaise est presque morte dans les écoles d’avjourd’hui.”
J’en ai profité pour leur expliquer que ¢’est la raison d’étre de ce travail gque
nous cherchions quelques rénovations, afin que cette langue se renforce
davantage dans nos écoles. Il y en a qui me demandaient pourquor nous n’avions
pas commenceé notre recherche a partir de I’école primaire, étant donné que tout
comimence 4 la base.

L’enquéte s’est déroulée de la deuxiéme quinzaine du mois d’Avnl a la
premiere quinzaine du mois de Jwllet A vrai dire, la dsstyibution des
guestionnaires ne nous a pas causé beaucoup de problémes, mais la récupération
a été faite & compte-goutte en raison des distances a faire et des problémes de
déplacement qui étaient guasi msolubles, a ielle enseigne que nous avons éte
oblige d’abandonner quelques uns.

En effet, certains enseignants mal intentionngs ont refusé de compléter les
questionnaires malgré qu’ils m’en avaient fait ta promesse ; d’autres les ont bien
complétés mais ont retusé de nous les remettre. Les cas le plus avere a été celui
de la Commune KABARORE ou personne n’a remis le questionnaire malgre les
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nombreuses navetfes que nous y avons etfectuées, amst gu’a GAHOMBO et a
BUTAGANZWA ou quatre (2+2) ont également refusé de me remeture les
guestionnaires. Au CO.CO GAHOMBO et au CO.CO BURANIRO, cela a €€ le
méme scénario. Dans {a Commune RANGO, seul un enseignant au CO .CO
RANGO et autre du CO.CO KABUYE Ti n’ont pas renus le questionnaire. En
Commune MURUTA également, un enseignant du CO .CO RWEGURA a garde
le questionnaire. Ainsi, nous n’avons récolte que 37 copies du questionnaire au
total swr les 30 distribuges, ce qui tait une perte de 13 copies, soit 26% de
déperdition.

Le tableau suivant montre eftectif véel des répondants .

Tableau 4 : Effectif réel des répondants,

Commune Ecole _ :Worhbre J’enquéﬁes} -

KAYANZA LYCEL KAYANZA
LYCEE COMIBU
LP.C. KAYANZA
CO.CO. KABUYE ]
CO.CO MURIMA
CO.CO NYABIHOGO

I~J

MUHANGA CO.CO MUHANGA
CO.CO. CEYEREZI

o A (O D B N I

LA

MURUTA ' CO.CO MURUTA
CO.CO CAMPAZI ‘
CO.CO RWEGURA

RN RN

\___‘Y____,.Jj-\_v__} \ o ——
A

h

GATARA LYCEE GATARA 2
| COCO GATARA l
i | LYCEE MARAMVYA | 2 ) |
GAHOMBO et | CO.CO MIKONI ? |
RANGO CO.CO RANGO ( PR
CO.COKABUYEL ] |
MATONGO et | L.P.C MATONGO 2 |
BUTAGANZWA C0.CO KIZIBA | z} 5
LYCEE MUSEMA |
TOTAL |20 ECOLES 37 enquété(es)

[l s’observe sur ce tableau que non seulement la Commune KABARORE
a éte exclue de notre echantillon pour des raisons évoquees dans Jes pages
précedentes, mais aussi que la cominune RANGO a élé associée a la commune
GAHOMBO, de méme que BUTAGANZWA et MATONGO, car ce sont des
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communes frontalieres et dont les enseignants se trouvent dans les memes
conditions de travail. Ainsi donc, a part les écoles gui ont constitué notre pré-
enquéte, nous évaluons avoir utilisé en moyenne un ¢chantilfon de cing par
comnune.

1.6 Méthode de dépouillement et d’analyse des vésultas

Comme C. JAVEAU FPaffirme, dépouiller un questionnane d’enquéte
« c'est dégager les résultas iniéressants dany le cadre defini par les
hypothéses. »%

En ce qui nous concerne, nous avons utilisé la méthode quantitative pour
le traitement et ’analyse des résultats recueillis. Mais pour les présenter, nous
allons grouper les réponses sous forme d’indicateuwrs ou thémes, a savoir :

|® Etat des activités verbo-ludiques dans [’enscignement-apprentissage du
francais au premier cycle du secondarre.

27 Le role des activités verbo-ludiques dans 'enseignement-apprentissage du
frangais.

3% L’apport des activites verbo-ludiques dans ’enseignement-apprentissage du
frangais.

En plus, nous allons traiter les dittérents themes un aprés "autre et itemn
par item. A chaque item, nous allons présenter d’abord les resultats globaux que
nous allons essayer d’expliquer avec des commentanes a 'appui. Enfin nous
allons presenter les diverses propositions de réponses dans les différents
tableaux.

1.7. Conclusion partielle

La premicre partie que nous venons de cloturer était subdivisée en trois
chapitres. Dans le premier chapitre, nous avons défini les concepts clés de notre
travail afin de faciliter la tache a nos futurs lectews. Les concepts qui ont attiré
notre attention sont: « enseignement-apprentissage », « 'activité Judique » et
enfin « le verbo-ludique »

Dans le second chapitre nous avons montré¢ le réle du jeu dans
’ensergnement des langues en insistant beaucoup sur la dimension ludique en
classe. A ce sujet nous avons essaye d’inventorier les catégories de jeux

70. JAVEAU (C.), Enquéte par questionnaire, Bruxclles, £.U.B. 1972, p.32
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possibles dans une classe de langue et nous avons nus un accent particulier sur
les jeux efficaces, autrement dit les jeux producteurs d’eftets.

Dans la deuxieme et derniére partie de ce travail nous allons en
entreprendre le dépoutllement, ’analyse et I'interprétation des résultats obtenus.
Nous allons terminer par une conclusion générale ainst que par quelques
recomimandations.
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CHAPITRE II. PRESENTATION, ANALYSE ET INTERPRETATION
DES DONNEES

2.1. Etat des activités verbo-ludiques dans enseignement-apprentissage
du francais au premier cycle

2.1.0. Introduction

L’état des activités verbo-ludigues dans I’enseignement-apprentissage du
frangais au premier cycle va nous renseigner sur la situation, le degré de
connaissance de ces activités par les enseignants ainsi que la considération que
ces derniers attribuent a ce genre d’activite dans une classe de langue.

Pour ce faire, nous trartons successivement :

- I'identification des enseignants du premirer cycle ;

- leur expérience dans la carriére enseignante ;

- le personnel enseignant ;

- les opimions des protessewrs sur la place des activités verbo-ludiques
dans les classes du premier cycle |

- le moment propice pour recourir aux activites verbo-ludiques .

- les problémes l1és aux activités verbo-ludigues.

2.1.1. Identification des enseignants du premier cycle

2.1.1.1. Niveau d’études

Pour avorr une i1dée sur le niveau d’études de nos imformateurs, nous
avons posé la question suvante :

Itern 1. Votre miveau d’études.

Licencié en langue et littérature frangaise ;

Candidatwre en langue et littérature francaise ;

[.P.A francais (premier cycle)
[.LP.A Frangais (deuxiéme cycle) ;
EN.S Francais-Kirundr ;

Autres {préciser).

[ ]
[ ]
] I.P. Francais-Kirundt ou francais-Anglass ;
1
L ]
]
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Tableau 5. Identification des enseignants du premicr cycle.

[ndicateurs | Nombre de ' Pourcentage

| - | répondants _ ‘
Licencié en lanpue et littérature 0 0 ‘
francaise |
Candidature en langue et littérature | ‘ 27 '
frangaise - | B ]

| L.P. Frangais-Kirundi ou Francais- | l ‘ 2,7

| Anglais | L

| LP.A. Francais (premier cycle) ' 2.7

LLP.A. Frangais (deuxieme cycle) | 4 10,8

| EN.S. Frangais-Kirundi - I T B 27
Autres ) 29 | 78,1 .
TOTAL B 37 | #1000

En analysant ce tableau, nous constatons que ['indicateur « autres »
occupe a lui seul 78,1% des enseignants. (est que, sur 37 enseignants qui nous
ont retourné le questionnaire, 78 1% avaient des niveaux et des qualifications
qu ne sont pas bien indiqués pow "enseignement de la langue francaise.

Parmi ces « autres », nous trouvons les categories survantes
- 2 enseignanits gqui ont terminé L’ENEFA.
- 13 qui ont terminé les humanités générales.
- | graduat qut a terminé uniquement la premiére année en [.S.P section
Frangais et linguistique afvicaine.
I graduat quu a terming le premier cycle de I’ISP.
} enseignant qui a terminé 'ISCO bibliothéconomie.
| enseignant qui a terminé les candidatures en langue et littérature frangaise
et apres 3 ans d’histoire au Congo.
8 D7.
1 enseignant qut a terminé 'J.PA Anglais-Knunds.
1 bachelier en philosophie.
I licenci€ en interprétariat et traduction

+

1

1

De ce qut précede, nous constatons que Je gros des enseignant{es) du
premier cycle en province de Kayanza sont des humanistes et quelques D7,

Les licenci€s en langue et Littérature francaise sont inexistants.

Des lauréats de I'LLP. et de I’LLP.A premier ¢ycle, nous n’avons gu’un tres faible
pourcentage (2,7%), ce qui montre gu'on n’a pas beaucoup de lauréats ayant
fréquenté cet Institut Pédagogique.
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Swr base de ce tableau, nous pouvons dire que les éleves du milieu rural
sont sacrifies au détriment de ceux des milieux urbains alors que les uns et les
autres sont évalués de la méme maniere en fin de cycle. Ce qui limiute fortement
aux lauréats de Kayanza I’accés au second cycle des humanités, parce qu’ils
n’ont pas d’enseignants qualifiés et competents dans ’enseignement du frangais.

2.1.1.2. Expérience

Nous avons voulu connaitre le temps que les enseignants ont passes dans
leur carriere enseignante pour nous faire une 1dée sur Jeur expérience
professionnelle. Ci-apres la question posee et les réponses.

ltem 2. Depuis combien de temps (années) enseignez-vous le frangais au
premier cycle du secondane ?

Entre 1 et 2 ans ;

Entre 2et 3 ans,

Entre > et 10 ans,

:! Plus de 10 ans,

Tableau 6 : Expérience

\ [ndicateurs ' Nombre de répondants | Pourcentage
' Entre | et 2 ans 3 13,513
Entre 2 et 5 ans 14 ) 137,837 ]
'Entre 5 et 10 ans 13 35,135
 Plus de 10 ans 5 o 113,513
Total 37 99,998

Le tableau ci-haut montre que les enseignants de frangais au premier cycle
ayant une expérience d’entre une année et deux ans représentent 13,5%. Ce
poutcentage est en corollaire avee les pourcentages des niveaux d’études et
qualifications du tableau précédent.

; et enfin
les enseignants ayant plus de 10 ans représentent 13,5%. Cette situation
s’explique par la mobilité du personnel enseignant. Ce dernier n’est pas stable
dans la carriére enseignante pour de nombreuses raisons. L’enseignement est

Entre deux ans et cing ans, 37,8% ; entye 3 ans et 10 ans, 33,1%

3
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d’abord un liew d’attente : beaucoup y vont a cause des contraintes socto-
économiques ; il sutfit qu’une occasion se présente pour qu’ils le quittent sans
hésitations. Pour remédier a cette situation, Je gouvernement devrait améliorer
les conditions de vie de ['enseignant afin de stimuier et de motiver cette carriére.
Dans ces conditions, il y aurait peu de depaits, et les enseignements dispensés
seraient meillewrs car le personnel enseignant est stabilise.

2.1.1.3. Le personnel enseignant

D’une maniére générale, enseignement manque de personnel. Cela
appasrait dans les données suivantes.

Item 3. Etes-vous enseignant(e) a temps plein ou a temps partiel ?

Temps plein ;

L _J Temps partiel .
1
L

Autres (préciser) ;

Tableau 7 : Le personnel enscignant

Indicateurs | Nombre de répondants | Pourcentage |
Temps plein B 3l _ 83,7 -

' Temps partiel 3 ) ] 8] |
' Temps plein ou partiel 3 | 8,1

|| Total | 37 ] +100 J

Le tableau préceédent y donne déja une réponse quelque peu satisfaisante
puisque ceux qui y sont sont sans qualification. Seulement s’ils sont permanents
(83,7%), on peut les former sur le tas. C’est ce qui s appelle « formation en
cours d’emploi ».
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2.1.1.4. L’enseignement de Pexpression orale

Powr avoir une idée sw la quahté de VVenseignement de Pexpression orale,
nous avons pose les questions swivantes :

[temm 4. Est-ce que ’expression orale est bien enseignee dans jes classes du
premier cycle ?

Oui C

Non | ]

Expliquez-vous en cas de besoin.

Item3. A votre avis, est-ce que l’enseignement de 1’oral intéresse beaucoup les
enseignants de francais avjourd’hus ?

[tem 6. Pouvez-vous nous dire comment vous procédez pour enseigner
J’expression orale en classe ?

Ci-apreés lewrs réponses.

Tableau 8. Répartition des réponses obtenues

| Indicateurs Nombre de repondants | Pourcentage

[ Oui B 10 27 [
‘Non 27 0 1y
Total 37 il +100

Selon ce tableau, 72,9% des enseignants ont répondu gue 1 expression
orale est mal enseignée dans les classes du prenmer cycle. Ces enseignants ont
oublié¢ la prionté de oral swr I’écrit. Par contre 10 seulement (soit 27%)
atfirment que expression orale est bien enseignée.

Ces demiers enseignants ont fourni des justifications en tonction de la
réponse our ou non, sans oublier qu’il y en a qui se sont limités a cette yéponse
sans s’expliquer sur la suite. Les justifications de ceux qui ont répondu par la
négative articulent autour des points précises dans le tableau suivant -
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Tableau 9 : Répartition des réponses obtenues

| Indicateurs | Nombre de répondants  Pourcentage
' Probléme  des  effectifs | I 40.7
| élevés B ]
'Le manque de matériel ‘ 2 ‘ 74
| didactique approprié | I B
| Probléme de niveau des ‘
¢léves en expression orale | 6 2ok
swrtout . !
Le programme vaste | 4 ﬂ 14.4 1
Probléme du recours a la| f |
kirundisation par les éléves | | ! 3.7 ‘
quand 1ls s’expriment en | |
classe _ I
| Le manque de compélencesi |
| de certains enseignants _|_ I j 3.7
Sans justification 2 | 7.4
Total | 27 ‘, = 100

En analysant le tableau de dessus, on constate qgue :

- parmi les 27 enseignants soit 72.9 % qui ont répondu par la négative, |}
enseignants {soit 40.7 %) avouent que 'expression orale est mal enseignée dans
les classes du premier cycle a cause du probleme des effectits €levés qu’on y
rencontre.

- 6 enseignants {soit 22.2 %) imputent cela au niveau bas des éléves swtout en
expression orale car ces derniers s’expriment avec beaucoup de difficultés en
classe.

- 4 enseignants (soit [4.4) % jettent le tord au programme qui ne favorise pas
beaucoup oral, ce qui fait que I’évaluation aussi se fait a I’écrit dans tous les
cas.

- 2 enseignants (soit 7.4 %) évoquent fe mangue de matériel didactique

approprié a ce genre d’enseignement.

- 1 enseignant a évoqué le manque de competences de certains enseignants

parce que la majorite des enseignants sont des non qualifiés en la matiére.

- | enseignant & relevé le probléme de la kirundisation. Enfin deux enseignants

n’ont pas pu donner des justifications. Pour cette derniére catégorie, on peut se

demander s’ils enseignent ou pas expression orale dans leurs classes
respectives. Les intorimatewrs qui ont répondu par la positive ont fourni des
justifications méme s’is ne sont pas nombreux. Comme nous I’avons souligné
en haut, parmi les 37 enseignants que nous avons interrogés, 10 seulement ont
répondu que I'expression orale est bien enseignée dans les classes du premier
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cycle. Les justifications tournent autour des poimts sutvants, comme le preésente
le tableau ci-aprés :

Tableau [0 : Répartition des réponses obtenues

| Indicateurs | Nombre de | Pourcentage
|  répondants N
C’est méme marque dans le livre ] 10
IPAM J

Les éleves parviennent a réussir a la ] 10

fin du cycle B N

Se jugent capables d’enseigner 4 40
I’expression orale sans probléme -
' Sans justification - 4 40
Total 10 100 |

Le tableau montre que peu d’enseignants sont en mesure d’enseigner
Iexpression orale dans les classes du premier cycle du secondaire, parce qu’il
y’en a qui ne parviennent pas a se justifier, alors qu’ils avouent que 'expression
orale est bien enseignée. Il y'en a d’autres qui ne font que tirer des conclusions
d’une maniére hative lorsqu’ils remarquent que les €léves parviennent tant bien
que mal & reussir 4 la fin du cycle. D autres, entin avouent sans hésitation que
Pexpression orale est bien enselgnée, du simpie fait qu’ids sont en mesure de
I"enseigner comme on 'exige. A ce niveau, on peut se demander swr quel
principe ces derniers s’appuient pour affirmer cela, car pareille concluions ne
peut éue tirde normalement que si ’évaluation de P’éléve a été réalisée
oralement.

Entin, pour savoir st les professews eux-mémes sont mntéressés par
I'enseignement de ’oral nous avons posé la question survante.

ltems 5. A votre avis, est-ce que I'enseignement de I’expression orale intéresse
beaucoup les enseignants de frangais awourd’hut ?

Ou, parce que ...
Non, parce que ...
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Tableau 11 : Répartition des réponses obtenues

| Indicateurs Nombre de Pourcentage |

l' répondants -
Out 17 45945
Non 19 51351

! Nt ous, n1 non D e 2.702

| Total 37 | 99.998

Le tableau ci-dessus montre que 19 enseignants (soit 31.33] %) aftirment
qu’ils ne sont pas nt€resses par 'enseignement de )expression orale
aujourd’bui. Par contre, 17 enseignants soit 45.945 %) seulement aftirment que
Penseignement de I'expression orale les intéressent beaucoup. Tl n’y a qu’un
seul enseignant qui ne s’est pas exprimeé sur la question. Nous avons 13 une
situation paradoxale du faite que I’enseignement de n"importe quelle langue doit
d’abord étre oral, parce gue, powr connaitre une langue 1] faut d’abord Ja parler,
et ’écnt vient apres. Les jushfications tournies par les 19 enseignants qui
représentent 51.351 % ayant répondu par la négative sont les suivantes.

Tableau 12 : Répartition de réponses obtenues

Indicateurs ' Nombre de | Pourcentage
 répondants
' La non motivation I - v
| Problémes des effectifs ) 3 | 263 |
Le programme vaste _ 3 15.7 |
Faiblesse des éléves '| 4 21
Probleme du matériel didactique 5 263

Probléme d’externat ne favorisant pas
Porganisation des clubs ou autres

L activités en rapport avec ’expression l | 5.2
orale - B ]
Total 19 = 100

Le Tableau 12 monlre les justifications fournies par nos informateurs en ce gui
concerne Je désintéressement de P'enseignement de 7 expression orale par les
enseignants d’aujourd’hui. Nous y lisons que :

- 1 enseignant €voque Ja non motivation des enseignants en ces derniers jours.
Ces demiers se trouvent dans une situation critique st} Etat n’intervient pas tres
rapidement.

- 5 ensetgnanis umputent cela aux eftectifs des €léves qu’on trouve dans les
classes du premier cycle.
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- | enseignant a évoqué le probleme de I'externat qui ne favorise pas
I’organisation des clubs ou autres activités en rappost avec ’expression orale a
I’école, étant donné que les éléves sont obliges de regagner leur domicile aprés
les cours pour revenir le lendemain.

- 3 enseignants ont évoqué le programme qui est trop vaste. Ce dermer favorise
essentiellement 1’écrit, et méme I’evaluation se fait par gcrit.

- 4 enseignants imputent I'erreur aux faiblesses des €leves car ces derniers n’ont
pas de prérequis depuis ’école primaire, et cela devient un handicap pour eux.
[Is revient donc aux enseignants d’essayer de remédser a cela, car 'éleve
deviendra ce qu’ils voudront.

- Enfin 1l y a le probléme de maténel didactique au’on observe presque partout
dans toutes les écoles. Cela a ét€ soulevé par 3 enseignants.

Il apparait des lors que beaucoup de raisons sont a "origine de ce
desintéressement des enseignants pour ’enseignement de 'expression orale. Par
contre, 1l y’en a qui sont intéressés par Ienseignement de ’expression orale,
comme le montrait le fableau 11, méme s’ils ne sont pas nombreux. Les
justifications fournies par ces derniers sont indiquées dans le tableau suivant :

Tableau 13. Répartition de réponses obtenues

Indicateurs | Nombre de répondants ~ pourcentage
L amelioration et 6 352
I’enrichissement en

francais surtout paslé
[ 'y a des €léeves qui

parviennent a

s'exprimer aisément a 1 5,8
| ’école. | ] ]
| Ca favorise la 2 7
comimunication _ S| | _
[l y ale niveau qui est 4 23,5

releve en francais

I 'y a les notions de
| grammaire qui  sont |

renforcees | l 5.8

|
| L’expression orale est

la base de toute 2 11,7
| connaissance
linguistique _
1 y a PPamelioration de I 5,8

' la prononciation
Total I

|
(
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Ce tableau montre que les enseignants qui sont intéresses par
’enseignement de 'expression orale en ces derniers jours donnent des
justifications montrant Unmportance, le réle de expression orale dans une
classe de [angue. Cette technique favorise  swtout {’amélioration et
enrichissement en frangais parle surtout. Cette 1dée a €1¢ émise par 6
enseignants, soit 35.2%.

D’autres enseignants sont intéressés par 'enseignement de 'expression
orale, car 1l renforce les notions de grammaire et "améhioration de la
prononciation. D’autres encore évoquent le relevement du niveau en trangais du
fait que ’expression orale est la base de toute connatssance linguistique.
D’autres enfin signalent que "expression orale favorise Ja communication au cas
ou les €leves parviendraient a s’exprimer aisement surtout a I’ oral.

Dans les lignes qui vont suivre nous allons vou comment les ensergnants
du premier cyele procédent pour enseigner I'expression orale dans leurs classes
respectives,

Item 6. Pouvez-vous nous dire comment vous procédez pour enseigner
I’expression orale en classe 7
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Tableau 14. Réparation de véponses obtenues

} Indicateurs

Nombre de
repondants

' Organisation des travaux en groupe

3

Pourcentage. |

8,1 .

' Récitation des poemes
accompagneés de gestes et de
quelques textes surtout les plus
couits comine les fables.

Fawre faue des exercices oralement

La lecture expressive de fextes

| —

Le dialogue en classe

Les jeux de 1ole parmi ceux
proposés dans le livre

Des 1mages a commenter |

Forcer les Géléves a toujours
s’expamer en frangais malgré leurs
lacunes

LA

Pratique des activités a caractére
ludique

Lecture des Romans 4 résumer et a

exposer plus tard

sous forme de débat |

Sujet de rédaction & critiquer apres | )

2.7

2,7

>

Questions/réponses dans le but de |
parcourir toute la matiére.

2.7

Sans réponses |

0

Total —‘

37

16.2 |
+100 |

En analysant ce tableau, nous constatons que les réponses fournies par nos
informatews accusent une tigs grande dispersion méthodologique dans
’enseignement de ['expression orale en frangais, chague enseignant s’y prenant
comme il ’entend, alors qu’en principe 1ls devaient tous utiliser une technique

précise et controlable.
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2.1.1.5. Opinions des professeurs sur la place des activités verbo-ludiques
dans les classes du premier cycle

2.1.1.5.1. Leur considération
Dans les lignes qui suivent, nous allons voir ce gue pensent les
enseignants sur la place des activités verbo-ludiques surtout dans I’enseignement

de ’expression orale dans les classes du premier cycle.

[tem 7. Utilisez-vous la méthode wverbo-ludique dans ['enseignement de
’expression orale en classe 7

‘_j Quelques tois ;

Souvent ;

Tableau 15. Répartition des réponses obtenucs

Indicateurs Nombre de répondants Fourcentage |
' Quelques fois 27 _) 729 [|
' Souvent - 10 | 27,02 |
TOTAL 37 1 99.9 |

Ce tableau montre que parmi les 37 enseignants qui nous ont hvré des
informations, 72,9% disent qu’ils ulilisent quelquefois les activités  verbo-
Judiques lorsqu’ils enseignent expression ovale, alors que seulement  27.02 %
recourent souvent a cette méthode. Il faut signaler que ce tableau n’est pas
facile a interpréter objectivement, parce gu’il y a des enseignants qui affirment
qu’ils ne sont pas intéressés par I'enseignement de 'expression orale en ces
derniers jours mais qui, cwrieusement parviennent a I’enseigner, bien qu’ils ne
soient pas du tout intéresses. Ici on peut se poser beaucoup de questions sur cet
enseignement que ces derniers pratiquent, étant donné que chaque enseignement
a un but, a poussuivre, comme Vaffirme C. BRANCUSI « i/ v a un but dans
toutes les choses. Pour y arriver if faut ye dégager dv soi-méme . »?

Malgreé cela, 1l est 4 remarquer que cette techmaque est apphquée par la
plupart des enseignants, ce qui prouve son efficacité dans les classes du premier
cycle, méme si elle est employée quelques fois par les enseignanis et que les
autres ’emploient souvent ¢’est qu’ils reconnaissent son efficacite. Quant a

¢ BRANCUSI (C.), Citc pr MONTREY NAUD (F.) wm Dictionnaure de cuations fiangiaiscs ¢l élrangeres. Pans.
Nathan, 1989, p.73




50

I’appréciation de cette méthode par les enscignants, nous avons pose ia guestion
suivante pour connaitre leuss avis.

Items 8. La trouvez-vous

i Trés efticace
Assez efficace
Pev efficace

Tableau 16 Répartition de réponses obtenues

Indicateurs | Nombre  de ‘ Pofirceﬁtzgenl

repondants | f

| Trés efficace 21 | 367 |

Assez efficace 0 27 |
Peu etficace ' 6 16,1
Total ( 37 | =100

Le tableau [6 montre que parm les enseignants qui nous ont donné des
informations, 21 affirment que Jes activiiés verbo-fudiques sont trés etficaces
dans I’enseignement de l’expression orale en frangais dans les classes du
peemier cycle, 27% affirnment que ces activités sont assez efficaces, alors que
16,1% les jugent peu efficaces dans ’enseignement du frangas.

Concernant la place que ces activités occupent dans I'enseignement du
frangais, nos informateurs nous ont répondu de la maniére suivante, a la 9°
question.

Item 9 Comment trouvez-vous la place accordée aux activités verbo-ludiques
dans D’enseignement du francais, surtout au  premier cycle
essentiellement dans ta classe?

Negligeable

Suffisante ;

Trés nportante,

Autres (préciser),

UL
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Tableau 17 Répartition de réponses obtenucs

_rlndicatew's Nombre de répondants | Pourcentage

Négligeable IR 4 47 1o |
Suffisante | 14 T |
Trés importante [ 19 | 51,3 |

| TOTAL | 37 +100 |

Ce tableau montre que 19 enseignants (soit 51,3%) atfirment que les
activités verbo-ludiques occupent une place trés importante, alors que 33,1%
affirment que ces derniéres occupent une place suffisante dans I’enseignement
de I’expression orale. Par contre 10% de nos informatewrs avouent que ies
activités  verbo-ludiques  occupent  une place tres négligeable dans
enseignement du frangars.

2.1.1.5.2. Attitude du professcur

L’attitude a prendre pour le professeur va influencer beaucoup dans la
reussite de sa lecon en classe pendant son enseignement.

[tem 10. Quelle attitude devrait prendre e professeur occupé 4 des activités
verbo-ludiques avec sa classe ?

Patient ;
5 Comprehensif ;

Tolérant.

Tableau 8. Répartition de réponscs obtenues

Indicateurs | Nombre de répondants Pourcénlage—
Patient 13 33,1

| Compréhensif 2 - B 3_:2:4_ i
Tolérant 12 324 f
Total 37 | 1100 |

Ce tableau montre que 35,1% d’enseignants atfirment que la patience doit
primer sur tout le reste en classe de langue, lorsqu’on utilise {a méthode des
activités verbo-ludiques pendant I’enseignement de I'expression orale. Ce méme
tableau montre que 32,4% d’enseignants affirment que la compréhension et la



52

tolérance doivent impérativement caractériser un enseignant lors des activités
verbo-ludiques dans sa classe pendant I'enseignement de expression orale.

A partir de ce tableau, nous constatons qu’tl n’y a pas d’écarts dans les
réponses que nous avons obtenues, Pour ce qui nous concerng nous pouvons
affirmer qu’il ne faut pas étre brusque dans une classe de langue suitout dans ces
classes du cycle infériewr ou les éléves connaissent pas mal de problémes dans Ia
langue francaise.

Ainst donc comme "atfirme C. MAROT.« Tout vient a point a qui sail
attendre. »*° Pour sa part J. LEMAITRE « La (oférance est la charité de
Vintelligence. »*

2.1.1.6. Le moment propice pour recourir aux activités verbo-ludiques en
classe

Pour connaitre 1’avis des enseignants sur le moment propice consacré aux
activités verbo-ludigues, nous avons posé la question suivante.

[tem 11. Quand est-ce que vous pouvez recourir aux activités verbo-
ludiques pour enseigner expresston orale en classe ?

Quand les €leves sont fatigués afin que ces derniers se
reposent

Quand on estitne qu’on est en avance sur le programme |

A la fin de chaque dossier ;

N’imperte quand ;

Autres (préciser)

UL

 CLEMENT (M.}, cit¢ par MONTREYNAUD (F) in op cit.. p.371.
# LEMAITRE (J.) cité par MONTREYNAUD (F). op. cit. . p. 479



Tableau 19. Répartition de réponses obtenues

| [ndicateurs ' Nombres de répondants | Pourcentage
;Quand les €leves sont I \I 29,7
fatigués afin que ces
dermiers se reposent _ _ { - -
Quand on estime qu’on 2 5,4
est en avance sur le | }
programme B -
A la fin de chaque 15 | 40
dossier
N’importe quand 9 | 24,3
Total 37 + 100

Comme le montre ce tableau, 11 enseignants {soit 29,7%) recourent aux

activités verbo-ludiques gquand les éleves sont fatigués, afin que ces derniers se
reposent. A ce niveau, il faut souligner que ces enseignants considérent ces
activités comme les activités de détente dans une classe.
Le tableau montre aussi que 2 enseignants (soit 3,4%) emploient les activités
verbo-ludiques quand 11s estiment gu’1ls sont en avance swr le programme. Ce ci
montre que lorsqu’ils se rendent compte qu’ils sont en arriere ils laissent tomber
carrément ce genre d’activités afin de terminer le programime.

Ce faisant, ces enseignants accuseat une grande ignorance de la valewr des
activités verbo-ludiques dans une classe de langue. Heureusement, 15
enseignants utilisent les activités verbo-ludiques a la fin de chaque dossier. Ces
derniers sont parmi ceux qui suivent littéralement le programme tel qu’sl est
congu et I’exccutent sans aucune une critique.

Trés peu d’enseignants recourent aux activités verbo-ludiques n’importe
quand, ce qui est moins rassurant pour le suivi des programmes.
Quoi qu’il sott, nous constatons 1c1 que les avis sont partagés gquant au moment
le plus propice a I'utilisation de la technique verbo-ludique dans I'enseignement
de I’expression orale en frangais. C’est qu’1l y a un grave manque d’orientation
peédagogique, parce que les décidewss en pédagogie des langues n’ont peut-étre
pas encore vu utilité d’uniformiser ce genre d’activités. L enseignant(e) semble
eétre laiss€ a elle (lut)-méme pour concevolr et organiser son enseignement, €n
dehors de toute orientation.
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2.1.1.7. Problémes liés aux activités verbo-ludiques en classe

Lorsqu’on  dispense une legon, on se heurte a quelques problemes qui
peuvent handicaper le désoulement de cette deyrmeére. Toute bonne entreprise
dans ce sens doit les connaitre et chercher a les éviter.

Nos enseignants ies connaissent-1ls 7 Pour le savoir nous avons posé la question
sutvante, correspondant & ’Item 12

ftem 12. Quels sont les obstacles qui peuvent empécher le bon déroulement
d’une legon a base des activités verbo-ludiques dans n’importe quelle
classe 7

L’expression orale difticile des éleves ;
Les effectifs élevés des éléves dans différentes classes ;

L Les dérangements des éleves qui1 attendent leur tour ,

Rien ne peut géner un telle legon tout se tait dans I’ambiance ;

Surtout le manque de matériel didactique approprie.

Les réponses a cette question apparaissent dans le tableau suivant -

Tableau 20. Répartition de réponses obtenucs.

| Indicateurs | Nombre de répondants | Pourcentage
Expression orale 9 24.3
| difficile des €léves L
| Les effectifs élevés des | 17 459
eleves dans les
différentes classes .,
Rien ne peut géner une | 2 54
telle legon, tout se fait |
dans I’ambiance )
Surtout le manque de | 9 | 243
matériel didactique
approprié o

| Total | 37 f + 100 |
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Le tableau 20 montre que 459% des rvépondants pensent que des
problémes pouvant constituer un handicap pour le bon déroulement d’une lecon
en activités verbo-ludiques sont liés aux eftectifs qu’on enregistre dans les
classes du premier cycle. 24,3% pensent que ces problémes sont liés a
Iexpression ditficile des €léves car ces derniers ont un probléme de tunidite,
ainsi que le manque de matériel didactique y aftérent. Par contre 3,4% de nos
enquétés alfirment que rien ne peut géner une telle legon, tout se fait dans
Iambiance totale.

Maits st les eftectifs nombreux constituent le handicap le plus aveére pour
la pratique de la méthode verbo-ludigue, n’y a-t-1l pas lieu de trouver quelques
responsabilités de [’enseignant lui-méme, peut par exemple ne pas apprécier
I"opportunité de cette methode 7 C’est pour y répondre gue nous avons propose
I’1item suivant.

Item 13. Est-ce que les activités verbo-ludiques proposées dans le manuel
scolaire sont toutes et toujours exploitées dans votre classe ?

Our. ..

Non...

St non, ¢’est parce que :

Le programme est long |

Certaines activités exigent assez de temps ;

Le probleme des effectifs qui ne tavorisent pas "octror de la parole a tous
les éleves qui devralent parler en ce moment favorable ;

Autres (préciser),
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Tableau 21 : Répartition de réponses obtenues

MUateurs mombre de répondants | Pourcentage j
| Oui | E 1y
Non | 32 865 i

TOTAL | 37 =100 |

Ce tableau montre que seuls 5 enseignants parviennent a réaliser toutes les
activiiés verbo-ludiques proposées dans le manuvel. Ces derniers n’éprouvent
aucun probléme en ce qui concerne le programme. Par contre 32 enseignants ne
parviennent jamais & exploiter toutes les activites verbo-ludiques proposées dans
Je manuel parce que le femps ne le leur permet pas.

Alnsi done, nous pensons que les 13,5% suffisent pour démonirer gu’il est
possible de faire vaguer la classe aux activités verbo-ludiques en classe de
Jangue, que donc les 86,5% qui ont répondu "non” accusent un certain mauvais
vouloir ou un manque de convichion dans la pertinence de cette méthode.
Comime nous en connaissons Je bien fonde, nous pensons qu’il taudrait exiger
des enseignants une metifeure explottation des manuels didactico-pédagogiques,
nofamment en ce qui concerne la méthode et les activités verbo-ludiques
précisément.

2.2, Le role des activités verbo-ludiques dans ’enseignement apprentissage
du francgais

2.2.0. Introduction

Dans ce chapitre, nous allons étudier le déroulement des activités verbo-
ludiques dans les classes de Jangue, pendant I'enseignement de ’expression
orale. En causent donc la tache du professeur, les consignes a donner a la classe,
les divers sujets & proposer sans passer sous silence celui qui pourrait les
Proposer.

2.2.1. La tiche du professeur
La maniere dont le professeur se tient en classe joue un réle non
négiigeable dans I’enseignement en général et dans "enseignement du francais

en particulier, essentiellement dans enseignement de I’expression orale.

Est ainsi visé ’item 14
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[tem 14. Selon-vous, gue doit fawe le professeur quand les €leves sont entrain de
Jouer sur la scéne en classe 7

Comiger immédiatement les fautes comnuses par es éleves ;

Noter quelque part les fautes commises pour les corriger apres;

Souftler Jes mots necessaires aux €leves qui hesitent ;

Circuler dans les rangées pour assurer ’ordre en classe ;

LU L

Autres {préciser).

Tableau 22. Répartition de réponses obtenues

| Indicateurs Nombre de répondants |  Pourcentage |
Corriger |
immeédiatement les '
| fautes  comimises par 7 18,9
les éléves N o )
Noter quelque part les
fautes cominises pour 23 62,1
les corriger apres ) -
Souffler les  mots
nécessaires aux éléves 6 16,2
qui hésitent L !
Circuler  dans  les |
rangeées pouwr assurer I 2,1 ‘
PPordre en classe _ .
' Total | 37 .‘ 100 |

Ce tableau montre que 23 enseignants notent quelque part les fautes
commises par les éléves pow les corriger apres, alors que 7 corrigent
inmeédiatement. Le méme tableau montre que 6 enseignants soutflent les mots
nécessaires aux éléves hésitants.

En plus de cela, i) y en a qui, peu nombreux heureusement, ne voient pas
IPutihté de ce genre d’activités. Au lieu de suivre de prés, ces derniers circulent
dans les rangées, pretextant assurer I’ordre en classe. Il faut reconnaitre que le
professeur dans une classe de langue ou atllewrs est un facteur trés pertinent. Le
geste et swrtout la fagon de se comporter joue un role capital dans le
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déroulement de la lecon qu’il dispense, qui influence la réussite ou I'échec de
cette derniére.

Ainsi donc, le comportement du professeur dans [a classe de langue
essentiellement, varie selon les circonstances. A ce sujet, on peut se demander
quel modele de comportement a adopter de maniere générale ?

Ceux qur corrigent directement les fautes commises bloquent
etfectivement la bonne marche de la conversation en raison d’autant
d’interruptions qui constituent de coupures de la spontanéite.

Les arréts, les temps morts et autres formes d’interruptions peuvent méme faire
oublier la suite de I’histoire, donc on perd les pédales ou le til d’1dees.

L’intervention aupres des timides doit étre encore moins fréquente. Par contre
cette derniére doit étre plus trequente chez les éleves verbeux, ¢’est & dire les
¢leves qui parlent trop et pour ne rien dire. Ces derniers ne fort qu’ennuyer le
reste de la classe car comme le dit VOLTAIRE : « Le sccret d'ennicver est celui
de tout dire »*'

En plus de cela 1l ne faut pas intervenir trop souvent si non on limite
’expression orale des éleves.
Ainst donc, nous pensons que la meilleure procedure est de mettre de coté une
catégorie de fautes comme celles en rapport avec la grammaire, la conjugaison
ou la prononciation, pour cibler les fautes en rapport avec la syntaxe, quitte a ce
gu’a la fin du jeu, le professeur puisse les reprendre et les classer si possible atin
de donner un modele parle.

2.2.2. Les consignes a donner aux éléves qui attendent leur tour

Comime nous I’avons évoque, le protesseur doit organiser sa classe. C’est
pourquoti 1l doit donner des consignes a respecter car la classe ne doit pas étre
comme un parloir. Le professeur doit insister sur la nécessité de ces consignes
qu’il va transmettre sous forme de conselils, pour la bonne marche de la classe.

A ce sujet H-F. AMIEL conseille ce qui suit :
« Avant de donner un conseil, il faut ['avoir fait accepter ou micux donner,
avoir fail désirer. »°

Pour avoir une i1dée a propos des conseils que donnent ies professeurs nous
avons pose la question suivante.

5 VOLTAIRE cité par MONTREYNAUD (F.) inop. cil.. p.35
® AMIEL (H.-F) cité par MONTREYNAUD (F) in ov. cit.. p.102
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[tem 15. Lorsque les éleves sont entrain de jouer, quelles consignes donnez-vous
a ceux qui attendent leur tour ?

] Suivre silencieusement {sans rien faire)

Swivre attentivement et noter intégralement les
tautes commises par lews amies s’ils en sont capables ;

Réagir immeédiatement aux fautes coimmises .

Reéfléchir sur leur tour ;

HRURENE

Autres «(a préciser).

Tableau 23, Répartition des réponses obtenues

Indicateurs Nombre de répondants | P(;chn_la_ ge |
Sulvre silencieusement 4 ' 10,8 |

Suivre attentivement et
noter intégralement les

| tautes commises par 28 | 73,6

leurs amis s’ils en sont ]
| capables L i

Réagir immeédiatement 2 { 5.4

aux fautes cominises ] N _ ]
\_Réﬂéchir sur lew tour | 3 | 8.1 l
 Total | 37 =100 }

Ce tableau montre que, avant de commencer la legon en rapport avec les
activites verbo-ludiques, la majorité des professeurs (Soit 73,6%) conseillent
aux €léves de suivre leurs camarades attentivement et de noter intégralement les
fautes comimises par ces derniers. Le méie tableau montre que 4 enseignants
conseillent a leurs éleves de suivre silencieusement {sans rien faire) lews amis,
et 3 d’entre eux (soit §,1%) donnent des conseils en rapport avee la rétlexion sur
leur tour.

Enfin, les 2 restants {soit 3,4%) invitent les eleves a réagir immédiatement
aux fautes comimises sans trop tarder.
Que dure de ces consignes qu’on donne ?

Ce qu’1l taut dire 1c1 semble étre d’abord gue le dernier cas n’est pas a
encourager, étant donné que la classe powrait deveniy cacophonique car si ¢’est
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n’importe qui, qui prend ainsi la parole nimporte quand, ces réactions brusques
vont géner le bon déroulement de la conversation,

De leur ¢oté, ceux qui conseillent aux éleves de suivre silencieusement (sans
rien faire) oublient que ce n’est pas tous les éleves qui sont en mesure de retentir
les fautes commises par leurs camarades sans les mentionner quelque part
encore les repérer n’est pas facile pour tout le monde. Ceux qui donnent comme
conseils de réfiéchir sur leur tour oublient eux ausst que les éléves pourraient
répéter les tautes commises par leurs camarades parce qu’ils n’ont pas €te
attentifs au départ, afin de ne pas tomber dans les mémes pieges.

Par contre, les protesseurs qui donnent comme conseils de suivre leurs
camarades attentivement et de noter intégralement les fautes commises par leurs
amis, s’1ls en sont capables, donnent a4 mon sens de bons conseils, car a ce
niveau les éléves seront intéressés : et s’ils parviennent a noter les fautes
commises integralement par leurs camarades et si le protesseunr se donne la peine
de les corriger avec I'ensemble de la classe, cela va les aider lorsque leur tour
viendra ; en plus de cela, la legon sera mieux réussie puisque les pieges sont déja
déjoués lors de la correction et les €leves sont avertis.

2.2.3. Les sujets de discussions ou thémes a débattre

Dans une lecon en rapport avec les activités verbo-ludiques, 1l arrive que
Ion propose un sujet ou un theme qui fait "objet de débat. Des fois, on peut
Juger en s’€loignant en tout petit peu des sujets proposés dans le manuel s’il est
nécessaire ou pas de proposer un sujet ou un theme quelconque, ainsi que celui
qui doit proposer ce sujet ou théme afin que le jeu puisse se dérouler dans un
contexte precis.

2.2.3.1. Nécessité de proposer un sujet ou un théme

Proposer un sujet ou un théme dans une lecon en rapport avec les activités
verbo-ludiques s’avere tres nécessaire. Comme nous 'avons évoqué, cette
initiative permet ’orientation du jeu, étant donné qu’on parle selon le contexte
bien precis, selon un objectif poursuivi ; sinon, ce serait le désordre total. De
plus, ¢a facilite la compréhension de ce qu’on dit car « ce qui se congoit bien
s’énonce bien et les mots pour le dire arrivent aisément.», disaient les francais.
AUSSI, avons nous soumis a nos enquétés I’item survant.
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Item 16. Est-i} nécessaie de proposer un sujel dans les achivites verbo-
Judiques ?

|j Oul ...
!—‘ Non ...

Tableau 24. Répartition de réponses obtenues

' Indicateurs Nombre de répondants | Pourcentage |
Oui 27 29
‘Non P 27 ]
Jotal 37 SRS [V

Le tableau suivant montre que 27 enseignants affirment qu’il est
nécessaire de proposer un sujet a deébattre dans une legon avec les activités
verbo-ludiques, alors que 10 seulement rejettent la proposition d’un sujet a
débattre en classe de langue. Ce qu’l faut dire ic1, ¢ est que la proposition d’un
sujet a débattre s avére tres nécessanre car si le sujet est précis, 1l sera tacile aux
eleves de bien s’exprimer oralement. En plus de cela, i} ne faut pas oublier que
la legon doit avoir un objectit'a poursuivie, et cela dott €tre préva a "avance.
Les enseignants qui ont vépondu par fe négatit se contentent des sujets proposeés
dans le manuel ou laissent carcément ce genve d’activites dans leur classe a
cause de leur négligence face a ce genre d’activité yu a une mpoytance
prunordiale dans I"enseignement des langues en général et du frangais dans les
classes de tous les niveaux.

2.2.5. Qui doit proposer le sujet ou le thé¢me ?

L’auteur du sujet doit permettre de choisir beaucoup de themes ou sujets
dans divers domaines. Cela va faciliter 1a sélection des sujets ou thémes les plus
intéressants et/ ou motivants pour I’une ou 1’autre raison.

[temy 17, Qui pourratt proposer un sujet dans ce genre d’activité en classe ?
Est-ce le professeur, I’éleve, le manuel sur qui est propose dans ce
dernier ?

[’enseignant ;

Les eleves ;

Le manuel scolaire seulement

Autres (preciser).

L L
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Tableau 25. Répartition de réponses obtenues

Indicateurs  Nombre de réponses  Pourcentage |
Lenscignant 7
Les €leves | _ 15 | 40.5 _

| Le  manuel scolaire |1 | 29.7
seulement ) B ]
Total - | I | £ 100

En lisant ce tableau, nous constatons que sur 37 enseignants, 11 seulement
choisissent eux-mémes des sujets ou themes, de méme que ceux quo tirent les
sujets dans le manuel. Pour ce deuxigme cas, on peut déduire qu’au cas ou les
thémes ou sujet ne seraient pas menttonnés dans le manuel scolaire, I'utilisation
des activites verbo-ludiques ne seraient en aucun cas possible. Par contre 13
enseignants laissent le libre choix aux €léves eux-mémes.

Cette répartition est étonnante. Mais elle nous semble qu’elle est due au
fait que Ja majorité des enseignants que nous avons contactés sont des non
qualifies, donc des enseignants aux capacités créatives peut ée hnitées. Mais
les conséquences sont telles que la privation de 'eléve au droit de participer au
choix du sujet ou théme entraine automatiquement une non motivation alors que,
dans le cas contraire, I'éléve est a 'aise quand c¢’est iui (elle)-méme qui se
choisit le sujet. DALGALIAN et al, nous le confirment « [l n’est d’acquisition
profonde et durable que si le savoir a été construit par I"apprenant lui-méme.*” »
C.ROGER lm-méme écrit dans ce sens « L 'apprentissage est facilité lorsque
[étudiant détient unc part de responyabilit¢ dans la méthode », B

A entendre nos propos a ce suet, on peut se demander s1 nous somines
entrain d’inciter les enseignants a néghger e manuel scolaire si nous aftfirmons
sans hésitations que c¢’est I'éléve qui doit, obligatoirement se choisir le sujet ou
le theme a déebattre en classe. Lotn de |4, nous le faisons conscieniment car nous
reconnaissons ef soutenons fermement que le manuel scolaire constitue une
référence, un guide, une source, un outil par excellence, mais qu’il ne se suftit
pas awjourd’hui, a vour ’évolution du monde. En d’autres termes cet outdl a
besotn le soutien des autres pour le compléter comme les autres outils a
employer en classe swtout en classe de langue. Ainsi donc¢ enseignant peut
s’en inspirer fouf en essayant d’éviter d’en étre esclave dans le but d’intégrer, de
mettre surtout en avant la contribution de Ja part de I’éleve dans I'enseignement
de TD'expression orale vowe dans les autres lecons comme, aftirme R.

“ DELGALIAN {G.). LIEU TFAUX (8) & WEISS - Pour I¢ nouvel cuscizucment des bangucs. ¢ié inlemabional,
i Paris, 1981 p.196
Y ROGER (C.), Liberté pour appiendre. Paris. Dunod. 1976, p 43,




: . : . : 7
MAITLLET « Les bonnes idees n'ont pas d'age. elles ont sendement avenir, »
Ceci pour dire qu’t! ne faut pas néghger la part de ’¢leve pour Pune ou autre
raison lors du choix du sujet de debat.

2.2.6. Les sujets motivants

Comme nous J"avons souligng en haut, la contribution de 1'éteve dans le
choix du sujet a deébatire est d’une 1mportance capitale dans 'enseignement de
’expression orale utilisant la méthode verbo-ludgue.

Comme les éleves du premier cycle sont en age d'adolescence, on peut se

demander quels sujets seratent les plus motivants powr ces derniers en taisant

recours  aux activites  verbo-ludiques en  c¢lasse dans Ienseignement de

Pexpression orale. D7ou "item swivant :

Jtem 18. A votre avis, quels sont les sujets tes plus motivants dans les activités
verbo-ludiques dans les classes du premicr cycele ?

La vie scolawe ;

La vie tamiliale ;
Les loisiss ;

N mporte quel sujet convient ;

L U

Autres (préciser)

Tableau 26. Répartition de réponses obtenues

| Indicateurs Nombre de répondants | Pourcentage |
La vie scolaire N 4 N X |
La vie familiale 4 | 10,8
Les problémes de la vie | 8 21,6
| en général ] ]
' Les loisirs | 4 37,8 |
| N’importe quel sujet | 7 B 18,9 ]
' convient ! -
Total | 37 | + 100

Ce tableau nous présente les sujets motivants ; en le consultant, nous
remarquons que 4 enseignants atfirment gue Jes sujets les plus motivants dans
les classes du premier cycle sont en rapport avec la vie scolae et la vie

" ROBERT (M.) cilé par MONTREYNAUD (F.) inop. cit . p 331
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familiale. Ce qu’il faut dire ict ¢’est que ’environnement compte beaucoup dans
cette motivation, car I’éleve a tendance a clre motive par une situation qu’il a
vecue lui (elle) méme.

Par contre 8 enseignants altfirment que les sujets les plus motivants sont
en rapport avec les problemes de la vie général, alors que 14 enseignants
aftirment que les sujets les plus motivants sont géneralement en rapport avec les
loisirs dans les classes du premier cycle, etant donne quon y trouve des
adolescents. Ce méme tableau montre que 7 enseignants atfirment gue n’impoite
quel sujet convient.

Bien que cette répartition soit disparate el ne laisse apparaitre aucune
préférence d’envergure, 1l y a lieu de retenir que, pour beaucoup de nos
enquétes, le plaisir et le divertissement occupent une place de choix dans les
criteres de motivation, ce qui est compreéhensible, par le fait que les éleves du
premier cycle sont généralement en age d’adolescence, et qu’a cet age tout le
monde amme jouer. Ce qui rend peu crédible 'avis de ceux qui atfirment que
n’importe quel sujet convient a la motivation, car les ¢leves ne sont pas motives
par n’importe quel sujet.

2.3. L’apport des activités verbo-ludiques dans Penseignement-
apprentissage du francais

2.3.0. Introduction

Dans ce dernier chapitre de notre travail, nous traiterons successivement
les trots points suivants :
- Les objectits powrsuivis par les activités verbo-ludiques
- Le rendement des activités verbo-ludiques
- Enfin le comportement observable chez les éleves.

2.3.1. ODbjectifs poursuivis par les activités verbo-ludiques

Dans n’importe quelle lecon, que ce soit en trancais ou ailleurs dans les
autres disciplines (branches), il doit y avoir des objectifs qu’on doit se fixer pour
les atteindre a la tin de ladite lecon. Pour connaitre les objectifs que les
professeurs se fixent dans I’enseignement de ["oral en se servant de la méthode
ludique, nous avons pose la question suivante.
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Item 20. L’objectit primordial des activités verbo-ludiques est généralement.

Le renforcement du vocabulaire vu la classe

Le renforcement des notions de prammaire ;

La libération de la parole ;

La tixation de quelques notions vues en classe -

BiEnE

L améhoration de la prononciation

Autres (préciser).

Tableau 27. Répartition de réponses obtenues

Indicateurs Nombre de répondants | Pourcentage

Le rentorcement du ] 13,5
vocabulaire vu en classe | - | .
Le  renforcement  des | 4 | 10.8 |
notions de grammaire ! !
La libération de la parole 19 51.3 |
La fixation de quelgues 8 | 21,6 |
notions vues en classe \
L’amélioration de la 4 10,8
prononciation q
Total 37 | + 100 |

Le tableau montre gque 19 enseignants affirment que les activités verbo-
Judiques onf conune objectif de veérifier si Jes éléves sont capables de parler,
autrement dit la legon viserait simplement la hibération de la parole.

Le méme tableau indique que 8 enseignants recourent aux aclivités  verbo-
ludiques dans le but de vérifier la fixation des notions vues en classe, alors que 4
enseignants emploient les activités verbo-ludiques dans lew ¢lasse pour vérifier
le renforcement des notions de grammaire et ausst amélioration de la
prononciation. Par contre, 5 enseignants recourent aux activités verbo-
ludiques dans l'optique de vérifier le renforcement du vocabulaire déja vu en
classe.

De ce qui précede, nous remarquons que les objectits varent selon le
professewr car une méme lecon peur avow des objectifs tout a fait diftérents si
elle est dispensée par diftérents protesseurs. Ce pendant, plus de la moitié de
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nos enquétés visent la libération de la parole, donc a tare acquene a I'eleve une
certaine audace linguistique.

Les autres objectifs exprimes semblent étre au service de ce dermier,

Ils accusent & notre avis une complémentarité partaite et donnent ainsi raison a
COMENIUS qut dit « chaque langue doit étre apprise par la pratigue plutdt que
par dey regles, principalement en lisant, en répétant et en copiant, avec des
essais dimitation crits el oraux.»’”

2.3.2. Le rendement des activités verbo-ludigues

Comine déja évoque, les actlivites verbo-ludiques dorvent apporter un bon
rendement en classe de langue si elles sont bien employées, que ce soit pour les
eleves ou pour les professeurs, comme le précise J. JOUBERT « fonseigner ¢'est
apprendre de fois. » "

[tem 21. Quels sont les résultats précis alleignez-vous prace aux activités
verbo-ludiques que vous n’aurez pas atteints autrement 7

Les réponses a cette question vont montrer que les aclivites verbo-
ludiques permettent "elargissement du champ au cas ot elles seraient bien
employées par les professeurs dans leurs classes respectives.

En d’autres termes, cc sont les différentes disciplines qui sont concernees
pendant le début donc c¢’est une ouverture au monde, un touche-tout du fait
qu’tl n’y a aucune frontiére.

Voict les réponses gue nous avons récoltées a celte question ;

> COMENIUS cile par LEUZIERE in op. cil. p.40
Y JOSEPH (J) cité par MONTREYAUD (F) i op cit.. p. 162
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Tablean 28. Reépartition de réponses ob{enuces

' Indicateurs

 Nombre de répondants | Pourcenlage

rf)éveIoppcmenr de | 10 27

| ’expression orale des | _

éleves | - | -
Quverture des hortzons | 14 318
Développement de la 3 8,

| mémoire | B N -

['Lintériorisation et 3 8,1

‘ extériorisation de la

| scene e R B ]

|Favorise la créativite | 3 | 135
Sans réponses . 2 | 54 |

| Total ' 37 =100

Le tableau amst dressé montre Jes réponses données par nos formatews.
Nous y hsons que 14 enseignants affirment qu’en employant les aclivités verbo-
ludiques, il y a une trés grande ouverture au monde, autrement dit ouverture des
horizons, €tant donné que le champ est ouvert dans ce genre d’activités. On ne
se lunite pas car on doit aborder les sujets qur peuvenl concerner les autres
branches a part le frangais, compte tenu des circonstances du moment.

Ce méme tableau montre que les activités verbo-ludiques procurent de
bons résultats en ce gur concerne le développement de expression orale des
éleves. Cette 1dée est soutenue par 10 enseignants, comme le montre le tableau
ci-dessus. D’autres parlent du  développement de Ja mémoire et de
I"intériorisation de la scéne vécue sans vublier son extériorisation.

La créativite n'a pas €t€ oubliee dans une classe de langue qui organise des
activites verbo-ludiques.

Notons que, a part les éleves qui sont tes premiers béneéhciaires dans ce
genre d’enseignement, les professeurs eux aussi peuvent s’enrichiy dans ["'un ou
I"autre domaine, parce que méme s1 cela arrive rarement I’éléve peut €mettre
une tdee a propos de 'un ou Pautre sujet, et le professeur peut €tre spiré par
ces idees en essayant de compléter I"argumentation des autres €léves. car « dans
la téte d’un €leve 1l peut sortir un raisonnement Mmar »

En plus de cela le professeur est tavorise quand il s’amélioré lui aussi
dans le francais parle, car il arrive qu’un professeur ne maistrise pas 'accent,
qu’il prononce le frangals comme U veut a cause des mterférences linguistigues,
swtout en milieu rural ou le professeur aussy a peu d’occasions de parler le
francais en dehors de I’école, comme e cas des éleves.
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2.3.3. Le comportement observable des éléves

Dans une legon en rapport avee les activités verbo-ludiques, 1l v a
également un comportement affiché par les éleves en situation devant
’ensemble de la classe. Ce comportement varie d’un éléve a [Tautre selon peut-
étre la facon dont 1l se représente ce qui est en rain de se faire dans son
imagination. Il faut aussi signaler le tempérament de chaque éleve car il arvive
des tois ot on observe des indifférents en classe, ¢’est-a-dive des €léves qui
manitestent un desintéressement total, Autrement dit, les premieres impressions
ou tes constats observables lorsqu’on organise les activités verbo-ludiques dans
une classe de langues, selon la maniere d’agir des €leves sutoul en s’exprimant
oralement. Pour avoir une 1dée la-dessus, nous avons proposé a nos informatewrs
la question suivante.

Item 22. Quand vous dispensez votre lecon en vous servant des achivites
verbo-tudigues, trouvez-vous que vos €léves

sont intéresses 7

| .
! sont spontangs en paroles ?

ont peur de parler ?

s expriment avec beaucoup de difficultes ?

ne sont pas tout a tait motivés ?

ne sont pas intéressés du tout ?

—_—
-
D Autres (preciser) ..

Tableawu 29. Répartition des réponses obtenucs

Indicateurs Nombre de répondants | Pourcentage

Sont intéressés 6 162 _
Sont  spontanés en 4 10,8
paroles ;' |

'_ ont peur de parler [ ) 6 - [ @ - ﬂ_
S’exprimer avec | 21 56,7 |

beaucoup de difticultés |

|

‘ Ne sont pas tout a fait !

| motives ‘ | )

' Total | 37 + 100
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En lisant ce tableau, nous constatons que 21 ensergnants alfirment gue le
probléme majeur est que les éleves s’expriment avec beaucoup de difficultés
swtout a cause des structures et du lexigue non maitrises.

Par contre, certains enseignants avouent que les €léeves sont intéresses par
les activités verbo-ludiques, pendant que d’autres, également 16,2%, disent que
les éléves ont peur de parler. Moins nombreux (10,8% ) sont ceux qui affirment
que les €léves sont spontanés en parole Jorsqu’ils sont en classe occupés a des
activités verbo-ludiques.

Quel qu’en soit la situation, nos mformatewrs avouent qu’il n’y a pas lieu de
parler de démotivation des éléves. Mais en ce cas, pourquot les eléves, bien que
motives, ont tant de difficultés a s’exprimer en frangais (36,7%), tellement gu’un
bon nombre parmi eux ont méme peur de s’y essayer (16,2%) 7

Nous pensons que la réponse a cette question est dans Je fait qu’en milieu
rural, les éleves bénéficient de trés peu d’occasions pour pouvos s’exprimer en
francais, 1ls ont plutst tendance a s’exprimer en Kirundi dans leur miheu de vie,
et de ne parler la langue frangaise qu’au moment ou ils se trouvent a ’école,
souvent méme en classe seulement.
$7ils ne manquent donc pas de démotivation, 1ls ne sont pas du tout incités par
leur environnement sociologique & parler une langue étrangére, et fe manque
d’incitation provoque un manque d’entrain, alors gue ¢’est en écoutant les autres
parler que nous améliorons notre langue. C’est 1a une raison de plus gue I’on ne
donnent aux legons d’expression orale la place qui leur convient. Dans pareille
situation, 'apprentissage  d’une  langue  étrangere  demande  beaucoup
d’entrainement et une attention particuliére.

En etfet, et comme 1"écrivent PIERETI et al, le protesseur de trancais doit
garder a esprit que « Apprendre une lungue élrangeére demande une attention
el un entrainement, grace anx exercices de prise de la parole comme le debat, la
conversation, ['entretien ef d’autres cxercices quio permetient aix  éléves
d'effectuer un échange entre cux en cetie langue. »'

“PIERRETI ¢l LIGRAUD (J.A). Techmques poui communigquer. losmer organiser pour enscigner, Ed
Hachene, 1994, p 17
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2.4, Conclusion du deuxi¢me chapitre

Dans ce deuxieme chapitre de la deuxieme partie, nous avons parlé de la
situation des activités verbo-ludiques dans les classes du premier cycle. Ces
derniéres ne datent pas d’hier, autrement dit, ce n’est pas une nouvelle réalite
dans les classes citées. Le constat a montré que les enseignants du premier cycle
enseignent I’expression orale comme beau leur semble sans aucune réference
méthodologique car les legons en rapport avec les activités verbo-ludiques sont
généralement négligées, peut-€tre en raison des difficultés de conception et
d’organisation sans oublier les problemes liés a la bonne volonté de enseignant
lut-méme.

Nous avons ¢galement démontré le role joue par les activiteés ci-haut citees
dans une classe de langue car elles peuvent influencer la maniere d’agir que ce
soit pour le professeur ou pour I’éleve. Nous avons remarqué que dans les lecons
du genre, les sujets qui motivent les eleves sont ceux en rapport avec les loisirs
par le fait que les ¢éleves qui fréquentent le premier cycle sont en age
d’adolescence et ces derniers aiment beaucoup jouer. Dans ces conditions, le
plaisir et le divertissement deviennent alors un impératil en ce qui concerne, les
principaux critéres de motivation chez les jeunes adolescents qu’on trouve en
grand nombre dans les classes du premier cycle du secondaire.

Enfin, nous n’avons pas passé€ sous stlence I'apport des activites verbo-
ludiques car elles peuvent apporter un rendement bien appréciable dans
’amélioration de I’enseignement de I’expression orale dans une classe de
langue, en particulier et dans les autres branches en général.

Les objectifs primordiaux dignes d’étre poursurvis par les enseignants lorsqu’il
leur arrive de recourtr aux activités verbo-ludiques ont éte imventories.

Nous pensons que I”heure du bilan a sonné et qu’il est donc temps de nous
interroger sur les résultats auxquels nous avons été conduit au terme de ns
investigations, en rapport surtout a notre analyse et a notre interprétation des
données



CONCLUSION GENERALE ET

RECOMMANDATIONS
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CONCLUSION GENERALE ET RECOMMANDATIONS
1. Conclusion générale

Notre travasl de recherche s’intitule : « La part des uactivites verbo-
ludiques dans 'enseignement-apprenfissage du Frangais an premier cycle du
secondaire ». 11 s’articule sur deux grandes parties avec une introduction
générale dans laquelle nous avons parlé de notre problématique d une maniere
détaillée. En guise de rappel, notre problématique souligne le fait que
enseignement des langues vivantes, notamment le Frangaws, lraverse en ces
derniers jours une crise dont on ne sait n1 la durée ni 171ssu. si la siteation reste
telle qu’elle se maniteste dans les établissements de ’enseignement secondaire
actuel, essentiellement dans les classes du premier cycle.

Nous avons alors posé un certain nombre d’hypotheses. Celles-¢i sont de
deux sortes, a savoir I"hypothése génerale ou spécifique et les hypothéses
opérationnelles. L'hypothése générale est libellee de la sorte : « Les activites
verbo-ludiques seraient efficaces dans I’enseignement-apprentissage du Frangais
dans les classes du cycle inténeur ».

Concernant les hypothéses opérabonnelles, nous avons posé que :
1°. Les classes pratiquant les activiteés verbo-ludiques reussiraient mieux €n
Francais que celles qui les pratiquent pas.
29 Les éleves ayant 1réusst en Frangais reussiraient également dans les auties
matigres, ce qui  prouverait efticacite des  activités Tudiques dans
I’épanouissement infellectuel global,

Dans la premiére paitie qui est composée de deux chapitres, nous avons
dans le premier chapitre élucidé les termes clés de la question. Les termes ainsi
trait€s €taient : "Enseignement-apprentisage"”, "I"activité ludique" et "le verbo-
-ludique". Dans le second chapitre, nous avons montré le role du jeu dans Ja
peédagogie des langues, a ce sujet, pas mal de jeux ont €té évogués et nous avons
pu y distinguer les jeux recommandables et les jeux a  stigmatiser
pedagogiguement, autrement dit a déconseiller.

Dans la deuxiéme partie de ce travail, nous avons enbtiepris le
dépoutllement du questionnaire ainsi que Vanalyse et interprétation des
données. Nous avons pour c¢e faire organis€ cette partie en deux chapitres
egalement.

1. Présentation de la méthode suivie,
I1. Présentation, analyse et mterprétation des données.
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Nous avons suivi la methode par questionnaire ¢eril parce gue nous
I’avons trouvee conforme 3 la natwre de notre recherche comme nous 'avons
amplement décrit dans le travail. Apres, nous avons traité le questionnaive item
par item. Ainsi donc, a chaque item, nous avons presenté les resultats globaux
accompagnés de commentaires explicatits en cas de besoin, Grace a ces
recherches, 1l est apparu que les activites verbo-ludigues sont mieux pergues
awjourd’hui, swtout grice a leur efficacité dans I"enseignement-apprentissage du
Frangais.

Pour y arriver, nous avons procede a "analyse minuticuse des réponses
dans le but de nous rassurer réellement sur la situation ou 'élal général des
activites verbo-ludiques dans les écoles du premier cycle et ausst leur place sans
oublier la considération que les enseignants attribuent a ce genre d’activités dans
leurs classes respectives, ce qui confirme notre hypothese genérale « Les
activités verbo-ludiques seraient efficaces dans [enseignement-apprentissage du
Frangais dans les classes du cycle inférieur ». Cetle hypothése a été confirnée
grace aux ltems 7 et &

Nous avons egalement constate que ces activités peuvent se hewter a des
problemes, quelque soit le moment qu’on leur réserve dans une classe de langue.
Dans ce méme ordre d’idees, notre premiérs hypothese opérationnelle stipulait
que « Les classes pratiquant les activités verbo-ludiques réussiraient mieux en
Frangars que celles qui ne les pratiquent pas » a été confirmée par I'item 9. Quant
a la deuxieme hypotheése opérationnelle, elle stipule que « Les ¢léves ayant
réussi le Francais réussiraient €galement et géneéralement dans les autres
matiéres, c¢e qui prouverait ’efficacite des activités verbo-ludiques dans
I"epanowissement intellectuel global », elle a été confirmee grace a item 21,

Comme nos hypothéses sont toules confirmeées, nous sommes en plein
droit d’affirmer que nous avons atteint pleinement notre objectit. Ce dernter était
que nous puissions apporter notre contribution a amelioration des methodes
pédagogiques en repensant au réle des activités  verbo-ludiques dans
"enseignement du Frangais dans les classes du premier cycle du secondaire.
C’est dans ce sens que nous anmerions émettre quelques recommandations,
specialement 4 ["endroit des partenaires educatifs et scolaires.



2. Propositions ou recommandations

Aunst, a notre avis, il faudrait

Organiser des recyclages ou des stages de formation surtoul pour les
enseignants non gualitiés a la pratique des activites verbo-ludiques ;
Disponibiliser le materiel didactique approprie & "enseignement de
I’expression orale en se servant de la méthode ludique ;

Essayer de rédwire le nombre des éléves en classe par [a multiplication
des infrastructwes scolaives afin de gagner beaucoup de temps lors de
’enseignement de Dexpression orale, et de rendre possible
I’encadrement personnalisé et adapte des programmes ;

Améhorer les conditions de vie des enseignants ahin de les stabiliser
dans le but de diminuer 1a mobilité de ces derniers, mobilité causée par
les conditions socio-économiques qui les poussent a quitter Ja carriere
enseignante pour aller 1a ou la vie est un peu meilleure - :
La revalorisation du Francais dans les établissements secondaires. Sur
ce, les organes habilités doivent savorr qu’enseigner e lrangais n’est
pas une chance donnée a n’importe qui, s’ils continuent a agiv de la
sorte, qu'ils sachent gue ¢’est ’avenir du pays qui est en danger ;

La réorganisation des €coles, surtout les colléges communaux, que ce
soit au niveau des mtrastructures scolaives et qu'au niveau des
programmunes pour mettre en pratique des programmes adaptés aux
yéahités du moment.

Au terme de nos investigations, nous pensons n’avoir pas épuise la
question, mais seulement avoir apporté potre contribution dans I’ameéloration du
systeme de pédagogie des langues au Burundi. Nombreux aspects n’ont peut-
€tre pas été touchés, mais il est rare qu'un travail cette nature soit complet.
Aussi, nous attendons de nos lecteurs clémence et compréhension.
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UNIVERSITE DU BURUNDI Bujumburale..../.. ... /2006
INSTITU DE PEDAGOGIE APPLIQUEE
DEPARTEMENT DE FRANCAIS

Madame, Mademoiselle, Monsteur
Penseignant de  francais au premier cycle.

Madame, Mademotselle, Monsieur,

Le questionnane qui vous est soumis s’inserit dans fe cadre de la
réalisation de mon travail de mémoire ¢loturant ma formation universitaire.

En répondant avec franchise a ses différentes questions, vous aurez
contribué a ma formation et a 'éclairage de beaucoup de problemes relatifs a
’enseignement en général et a Penseignement du francgals en particulier a
I’eécole secondane essentiellement dans le prenuer cycle,

Nous vous avons cholis) parce que nous Sommes convameu que vous €tes
le (Ja) mieux place (€) pour pouvoir nous rendre ce service,

Powr vous permetire d’exprimer libremient vos opimions, nous vous
garantissons I’anonymat total.
C’est pourquoi 1l n’est pas neécessare de marquer votre nom. Vous allez mettre
seulement une croix dans fa case devant la réponses, s ce n’est pas suffisant
vous pouvez vous servir du verso de la feuille.

Comprant sur votre aimable collaboration, nots vous prions dagréer,
Madame, Mademoiselle, Monsieur, expression de notre gratitude anticipée
ainsi de nos sentunents respectueux.

L Etudiant NY ANDW] Zacharie
I P.A De¢partement de francais



A. ldentification

Comme convenus

I. Ne marquez pas votre nom,

2. Mettez seulement une croix devant la réponse dans la case de votre choix
ou completer les espaces vides st nécessaires

3. Sivous trouvez que la place laissée pour les réponses a justifier n’est pas
suffisante, répondez au verso de la feuille tout en mentionnant {précisant)
le numéro de la question.

B. Questionnaire proprement dit

B.]. Votre niveau d’études :

Licencie en langue et hitterature trangaise .
Candidature en langue et littérature francgaises .
I.P. Fran¢ais-Kuundi ou frangais-Anglais :
[.P.A_ Francais (premier cycle) ;

[.PA Fran¢ais (deuxieme cycle) ;

E.N.S Frangais-Kirundi .

IRNipipiyinl

Autres (préciser) ...

B.2. Depuis combien de temps (années) enseignez-vous le frangais au premier
cvele du secondatre 7

. Entre un an et deux ;

Entre deux et cing ans ;

N Entre cing et dix ans ;

Plus de dix ans.

B.3. Etes-vous enseignant (es) a temps plem ou 4 temps pastiel 7
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_| A temps partiel :

, A temps plein ;

_‘ Antres (Préciser)

B.4. Est-ce que Pexpression orale est bien enseignee dans les classes du premmey
cycle 7

] Non ......

Expliquez-vous en cas de besoin.

B.5. A votre awvis, est-ce que ’enseignement de Pexpression orale intéresse
beauccup les enseignants de fran¢ats aujourd’hui ?

| | Oui parce que ... .

——

Non parce que ...

B.6 Pouvez-vous nous dire comment vous procedez pour enseigner 'expression
orale en classe.

B. 7. Utilisez-vous la méthode verbo-ludique dans Penscignement de
I"expression orale en classe 7

Jamais ;
‘:] Quelques fois ;

Souvent .

B . 8. Latrouvez-vous :

Liticace .
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Tres efticace ;

Assez efficace ;

Peu efficace.

B9 Comment trouvez-vous la place accordée aux activités verbo-
ludiques dans  I'enseignement du  frangais surlout au  prenvyer cycle
essentiellement dans ta classe ?

Neéghgeable ;

Suttisante ;

Tres tmportante ;

Autres (préciser). ...

B. 10. Dans enseignement du francais, les activités verbo-ludiques.

Ne sont pas aucunement nécessares .

Ne sont pas mdispensables ;

Sont nécessaires et suffisantes ;

Sont nécessaires mais non suffisantes :

Autres (preciser) ...

B.11. Quand est-ce vous pouvez recourir aux activités verbo-ludiques pour
enseigner ’expresston orale en classe ?

Quand les €leves sont fatigués afin que ces derniers se reposent ;

Quand on estime qu’on est en avance sur le programme |

A la fin de chaque dossier ;

N’importe quand ;




Autres (preciser).

12, Que itude devrait prendre Pensergnant occupe d des activité bo-
B12 lle attitude d t prendre Pensergnant 1 d Livités verbo
ludiques avec sa classe 7

j Patient ;

Compréhensit';

] Tolerant

Autres (preciser) ..

B. 13. Quels sont les obstacles qui peuvent empécher le bon déroulement
d’une lecon a base des activités verbo-ludiques dans o’ importe quelle classe.

L’expression orale difficile des éléves :

e Les dérangement des €léves qui attendent {eur towr ©

Rien ne peut géner une telle legon, tout se fait dans "ambiance

Surtout ie mangue de matérie} didactique approprie -

Autres (préciser) ...

B.14. Selon vous ; que doit faire le protesseur quand les éléves sont entrain de
Jouer sur la scéne en classe ?

Cormiger immediatement les fautes commises par les €léves -

Noter quelque part les fautes commises pour les corriger apres |

. Souffler les mots nécessaires aux eléves gui hesttent :

]

Crreuler dans les rangées pour assurer ordre en classe |

Autres (préciser) ..




V1

B.13. Lorsque les éléves sont entrain de jouer, quelles consignes donnez-vous a
ceux qui attendent leuy tour ?

Suivre silencieusement (sans rien faire) .

Suivre attentivement et noter intcgralement les fautes comimises
par feurs amis s’1ls en sont capables :

Réagir immédiatement aux fautes commises :

Réflechir sur leur tour -

’7 Autres (preciser),

B.16. Est-ce qu’il est nécessaive de proposer un sujet précis dans ce genve
d’activité en classe ?

Ouw ... ;
‘_ Non ...

B. 17. Qui pourrait proposer un sujet dans ce genre d’activité en classe 7 Est-
ce que le professeur, Véleve, le manuel sur ce qui est proposé dans ce
dernier ?

| L’enseignant :

Les eleves ;

Le manuel scolaire seulement :

Autres (préciser) ... ;

B. 18. Est —ce que les activités verbo-ludiques proposees dans le manuel
scolaire sont towtes et toujours exploitées dans votre classe ?

Oui

E:} Non
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St non, ¢’est parce que ...

Il

Le programme est vas(e :

Certaines activites exigent assez de temps .

Le probléme des effectifs qui ne favorisent pas "octror de la
parole a tous les éléves qui devratent parler a ce moment

favorable ;

Autres (préciser) ... ..

B.19. A votre avis, quels sont les sujets les plus motivant dans les activites verbo-
ludiques dans les classes du prenver cycle ?

-

L—

La vie scolawe ;

La vie familiale ;

Les problémes de la vie en general -
Les loisirs ;

N7 importe quel sujet convient :

Autres (preciser) ...

B . 20. L obyecttf primordial des activités verbo -ludiques est généralement

Le renforcement du vocabulaire déja vuen classe ;
Le renforcement des notions de la grammarire |

L.a libération de la parole ;

La fixation de quelques notions vues en classe ;

L ameélioration de la prononciation |

Autres (préciser) ...
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B. 21. Quand vous dispensez votre lecon en vous servant des activites verbo-
ludiques, trouvez-vous que vos eleves :

Sont interesses ;

Sont spontan€s en paroles ;

Ont peur de parler ;

S’expriment avec beaucoup de ditficultes ;

Ne sont pas tout a fait motives -

Ne sont pas intéresses du tout |

Autres (preciser).. ..

[

B. 22, Quels résultats précis atteignez-vous grace aux activités verbo-
ludiques que vous n’aurez pas atteints autrement ?



