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RESUME

Face aux nombreuses difficultés persistantes dans 1’enseignement des sciences au Burundi, en
particulier celui de la physique, ce mémoire s’est proposé d’examiner I’apport du Centre de
Recherche en Didactique des disciplines et de Diffusion des Sciences (CRDS) dans ses écoles
partenaires. L objectif général de la recherche a été¢ d’analyser 1’impact réel des interventions du
CRDS dans I’enseignement-apprentissage de la physique, d’en dresser 1’état des lieux et de

proposer des perspectives pour leur consolidation et leur extension.

Pour atteindre cet objectif, une approche qualitative a éte privilégiée, permettant de croiser les
points de vue des différents acteurs impliqués. Les données ont été collectées a 1’aide de
questionnaires écrits, d’entretiens semi-directifs et de focus groupes. Les instruments ont été
administrés auprés d’un échantillon composé d’enseignants de physique, d’éléves, les autorites
administratives des écoles et de chercheurs membres du CRDS. La population ciblée concerne
I’ensemble des écoles partenaires, parmi lesquelles figurent notamment les Lycées de Makamba,

Muramvya, Cibitoke, 1’Etoile des Montagnes d’Ijenda et le Lycée Communal Rusaka.

Les résultats obtenus indiquent que I’appui du CRDS a eu un impact significatif. On observe en
effet une amélioration du taux de réussite des éléves en physique, une meilleure perception de la
discipline avec ’atténuation de I’idée selon laquelle elle serait une matiere difficile, ainsi qu’une
motivation accrue des apprenants a s’orienter vers les filieres scientifiques. L’étude a également
mis en évidence la valorisation des pratiques pédagogiques actives grace a ’utilisation du matériel
didactique, aux séances de renforcement et aux formations continues destinées aux enseignants.
Toutefois, certaines limites demeurent, notamment I’insuffisance de ressources matérielles dans
certaines écoles, le besoin d’un suivi continu et la nécessité d’une meilleure coordination entre

enseignants et chercheurs du CRDS.

En définitive, ce mémoire met en lumiére la contribution significative du CRDS dans
I’amélioration de I’enseignement-apprentissage de la physique au Burundi. 1l rappelle toutefois
que des efforts supplémentaires restent indispensables pour consolider ces acquis et inscrire

durablement la qualité des sciences dans le systeme éducatif burundais.

Mots clés : enseignement-apprentissage, physique, CRDS, appui pédagogique, matériel
didactique, écoles partenaires, réussite scolaire, didactique des sciences.
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ABSTRACT

Faced with the many persistent challenges in science education in Burundi, particularly in the
teaching of physics, this thesis set out to examine the contribution of CRDS in its partner schools.
The general objective of the research was to analyze the actual impact of CRDS interventions on
the teaching and learning of physics, to assess the current situation, and to propose perspectives
for strengthening and expanding these efforts.

To achieve this objective, a qualitative approach was adopted, allowing for the cross-analysis of
viewpoints from various stakeholders. Data were collected through written questionnaires, semi-
structured interviews, and focus groups. These instruments were administered to a sample
composed of physics teachers, students, the school administrative authorities, and CRDS-affiliated
researchers. The target population included all partner schools, notably the Lycees of Makamba,

Muramvya, Cibitoke, Etoile des Montagnes d’Ijenda, and Communal Lycee of Rusaka.

The results indicate that CRDS support has had a significant impact. There has been an
improvement in students’ success rates in physics, a more positive perception of the subject with
a reduction in the belief that it is overly difficult, and increased motivation among learners to
pursue scientific fields. The study also highlighted the enhancement of active teaching practices
through the use of didactic materials, reinforcement sessions, and ongoing training for teachers.
However, some limitations remain, including insufficient material resources in certain schools, the

need for continuous follow-up, and better coordination between teachers and CRDS researchers.

Ultimately, this thesis underscores the meaningful contribution of CRDS to improving physics
education in Burundi. It also emphasizes that further efforts are necessary to consolidate these

gains and to embed science quality more sustainably within the national education system.

Keywords: teaching-learning, physics, CRDS, pedagogical support, didactic materials, partner

schools, academic success, science education.
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AVANT-PROPOS

Ce mémoire est le fruit d’un long parcours académique, de réflexions personnelles et d’un
engagement profond envers I’amélioration de I’éducation scientifique au Burundi. Il est né d’une
observation : celle des difficultés persistantes dans 1’enseignement de la physique, discipline
pourtant essentielle au développement technologique et intellectuel d’un pays. En tant
qu’enseignante en formation, nous avons été interpellées par les efforts du CRDS pour pallier ces
lacunes, et nous avons voulu comprendre, nous documenter et analyser leur impact réel sur le
terrain. Cette étude rentre dans le cadre de I’obtention du diplome de master en didactique des

sciences, option physique.
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CHAPITRE 0. INTRODUCTION GENERALE

L’éducation constitue 1’un des piliers fondamentaux du développement durable d’un pays. Elle
permet non seulement la transmission des savoirs, mais aussi la formation de citoyens
responsables, capables de contribuer activement a I’évolution de leur société. L’enseignement des
sciences en général, et celui de la physique en particulier, joue un réle fondamental dans le
développement intellectuel des apprenants et dans la promotion des compétences scientifiques
utiles a I’essor technologique d’un pays. La physique, en tant que science expérimentale permet de

comprendre le monde naturel et de développer des compétences techniques essentielles.

Parmi les disciplines enseignées, la physique occupe une place importante dans la construction des
compétences scientifiques et technologiques, indispensables a I’innovation et a la modernisation
des sociétés contemporaines. Au Burundi, comme ailleurs, la qualité de I’enseignement joue un

role déterminant dans la formation des jeunes et dans la construction d’un avenir prospére.

Le succes ou le développement d’un pays dépend de la qualité de 1’éducation comme le souligne
Capelle (1966, p.164) : « la prospérité d'un pays dépend de la qualité de son enseignement et par
conséquent du corps enseignant, or [’objet de I’éducation a changé par sa masse et sa nature. Cela
veut dire que la société doit apporter une attention a la masse en mettant en place un systéme
efficace pour assurer la meilleure formation de ses maitres et leurs conditions de [’exercice de
leurs enseignements. Cela veut dire que les maitres doivent se préparer a affronter des taches
nouvelles qui ne vaut probablement pas dans le sens d’une rédaction de [’effort a fournir pour
assurer pleinement leurs nouvelles responsabilités. » Selon cet auteur, la qualité de I’enseignement

est un facteur clé pour la prospérité d’un pays.

Plusieurs facteurs sont a considérer pour garantir un bon enseignement de la physique : la formation
des enseignants, 'utilisation du matériel didactique, la réalisation d’expériences, etc. Plusieurs
auteurs en témoignent également. Selon Ntwari (2014), la formation des enseignants est devenue
une préoccupation majeure pour les responsables des systemes éducatifs. Dans sa recherche, cet
auteur constate que les programmes de formation initiale mériteraient d’étre améliorés afin

d’adapter les enseignants aux contraintes professionnelles du moment.

La formation continue est nécessaire comme 1’explique De Landsheere (1992, p.354) : « La

formation initiale ne suffit pas (...). La formation initiale ne peut armer les maitres pour toute une
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carriere, la personne se transforme, doit continuer a se développer, a s enrichir au cours de la
vie ». Dans le systeme scolaire, la formation continue constitue un véritable gain de compétences
pour I’école. Elle permet d’acquérir de nouvelles connaissances, de renforcer celles existantes, et
de motiver les enseignants a s’améliorer constamment. Ces formations contribuent ainsi a une

¢ducation de qualité, facteur essentiel au développement d’un pays.

La physigue, en tant que science expérimentale, est enseignée au post-fondamental dans diverses
sections, notamment les sections maths-physique et biochimie-sciences de la terre. Une bonne
pratique de I’enseignement de cette discipline nécessite plusieurs facteurs : des enseignants
qualifiés tant sur le plan scientifique que pédagogique ; des méthodes d’enseignement adaptées ;
des bibliotheques bien fournies ; des laboratoires équipés ; un matériel scolaire suffisant ; des
programmes conformes au niveau des éléves ; ainsi que des évaluations appropriées. Tous ces
éléments devraient étre présents pour assurer un apprentissage efficace des sciences en général, et
de la physique en particulier. Malheureusement, ces facteurs constituent souvent des défis dans
I’enseignement-apprentissage de la physique au Burundi (Banuza, 2013 ; Akimana, Kana,
Nsengiyumva, Nijimbere et Ndagijimana, 2019).

Selon Dury et Pain (1993, p.313) : « Si [’on veut corriger les erreurs, dépasser des insuffisances,
il faut d’abord les connaitre, en prendre loyalement conscience, en détecter les causes et établir
les responsabilités ». Ainsi, pour apporter des solutions aux difficultés rencontrées dans
I’enseignement Burundais en général, et de la physique en particulier, il est primordial d’identifier
clairement ces problemes, d’en comprendre les origines, puis de chercher des moyens efficaces
pour y remédier. C’est dans cette optique que des recherches sont nécessaires, afin d’éradiquer ces

lacunes ou, a tout le moins, de les réduire.

L’enseignement de la physique, discipline essentielle pour le développement scientifique et
technologique, fait face a de nombreux défis au Burundi. Des recherches ont montré que de
nombreux problemes existent dans le systeme éducatif Burundais. Par exemple, Banuza (2013),
Ndikuryayo (2015), ainsi que Masudi et Kaburungu (2016) soulignent que les sciences sont
souvent mal enseignées, traitées comme des dogmes, et que la démarche expérimentale n’est pas
suffisamment appliquée. lls notent également un faible niveau des éléves, un manque
d’enseignants qualifiés, des programmes trop vastes, 1’absence de correction des exercices dans

les guides pédagogiques, un manque de formation continue pour les enseignants, methodes
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pédagogiques inadaptées, ainsi que des insuffisances en matériel didactique dans certaines écoles.
Par ailleurs, la démotivation des jeunes a s’engager dans les filieéres scientifiques persiste, malgré
I’importance des sciences pour le développement national. Ces auteurs ont proposé des solutions,

mais les changements restent encore peu visibles.

Face a ces difficultés, le Centre de Recherche en Didactique des disciplines et de Diffusion des
Sciences (CRDS), créé en 2010 a I’Université du Burundi, a initié un appui pédagogique dans
plusieurs écoles partenaires dans le but de renforcer I’enseignement-apprentissage des sciences en
général et de la physique en particulier. Cet appui se manifeste a travers diverses actions : la
recherche en didactique des disciplines, I’accompagnement pédagogique, la production du matériel
didactique local, la formation continue des enseignants, la motivation des apprenants, et

I’encouragement de la participation des filles dans les filieres scientifiques.

Une approche qualitative a été adoptée dans cette étude s’appuyant sur des outils tels que les
questionnaires écrits, les entretiens semi-directifs et les focus groupes. Les données ont été
collectées aupres des enseignants de physique, des éléves, des anciens éléves, des personnels
administratifs ainsi que des chercheurs membres du CRDS dans les écoles partenaires

sélectionnées.

Les résultats de cette recherche permettront non seulement de mesurer les effets concrets des
appuis fournis par le CRDS, mais aussi de formuler des recommandations utiles pour le

renforcement de 1’enseignement-apprentissage de la physique dans le systéme éducatif burundais.

La contribution significative du CRDS a I’amélioration de la qualité de 1’éducation au Burundi
nous a motivés a entreprendre cette recherche sur leurs activités pédagogiques dans I’enseignement

de la physique au sein de leurs écoles partenaires.
0.1. Explication du choix du sujet

Le choix du sujet de ce mémoire n’a pas été fait au hasard, mais découle d’une réelle motivation
et d’un intérét précis. Comme le souligne Léon (1977), cité par Ndayikengurukiye (2018),
I’¢élaboration d’un projet de recherche suppose d’abord un intérét réel pour un théme que 1’on se

propose d’exploiter.
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Ce choix découle d’une préoccupation réelle liée aux nombreuses difficultés observées dans
I’enseignement des sciences en général, et de la physique en particulier, au Burundi. En tant que
science fondamentale et expérimentale, la physique joue un role essentiel dans le développement
scientifique, technologique et économique d’un pays. Pourtant, elle reste I'une des sciences les

moins maitrisées par les éléves, souvent percue comme difficile et abstraite.

Le Centre CRDS a initié, depuis sa création, un appui pédagogique aux écoles partenaires, afin de
remédier a cette situation. En tant qu’étudiant intéressé par I’amélioration de la qualité¢ de
I’enseignement, il nous a semblé pertinent, d’analyser I’impact réel de cet appui ainsi que les
pratiques pédagogiques mise en ceuvre par le CRDS dans ses ecoles partenaires. C’est également
I’occasion d’identifier 1’état des lieux d’enseignement de la physique et de proposer des
perspectives a adopter pour bien pratiquer cet enseignement afin d’avoir une éducation de qualite.
Ce travail s’inscrit dans une volonté de contribuer a la réflexion sur I’amélioration des pratiques

pédagogiques dans le contexte Burundais.
0.2. Délimitation du sujet

Ce travail porte sur I’appui pédagogique apporté par le Centre CRDS dans I’enseignement-
apprentissage de la physique. La recherche se limite aux écoles partenaires du CRDS, notamment
- le Ly.Makamba, le Ly. Muramvya, le Ly. Cibitoke, le Ly. Co. Rusaka et le Ly. Etoile des
Montagnes d’Ijenda.

Elle se focalise sur le niveau post fondamental, en particulier dans les sections scientifiques
(Maths-Phys, BCST), et s’intéresse aux pratiques pédagogiques, aux actions concretes menées par
le CRDS, aux difficultés rencontrées dans I’enseignement de la physique, ainsi qu’aux effets

percus de cet appui sur la qualité de I’enseignement-apprentissage de la physique.
0.3. Articulation du sujet

Dans notre travail de recherche, le sujet est articulé en deux grandes parties. La premiere partie est

consacrée au cadre théorique. Elle comprend quatre chapitres :

Le premier chapitre porte sur quelques définitions des concepts fondamentaux ; le deuxieme
chapitre se concentre sur les généralités sur I’enseignement de la physique ; le troisiéme chapitre

parle de I’importance de la physique dans la vie courante et le quatrieme chapitre se rapporte sur
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I’apport du centre de recherche en didactique des disciplines et de diffusion des sciences au

Burundi (CRDS) a travers la physique dans les écoles partenaires.

La deuxiéme partie porte sur le cadre méthodologique et les résultats. Elle est composée de deux
chapitres a savoir : le cinquieme chapitre qui porte sur la démarche méthodologique suivie dans
larecherche et le sixieme chapitre qui parle de la présentation, analyse et interprétation des résultats

pour terminer par la conclusion générale et suggestions.
0.4. Objectifs de la recherche
0.4.1. Objectif géneéral

L’objectif général de ce travail de recherche est donc de sonder 1’apport du CRDS au niveau de

ses €coles partenaires pour ’amélioration de la qualité de 1’enseignement/apprentissage de la
physique.
0.4.2. Objectifs spécifiques

De I’objectif général, nous avons déduit trois objectifs spécifiques suivants :

» ldentifier 1’état des lieux de I’enseignement de la physique dans les écoles partenaires du
CRDS;

» Relever les pratiques pédagogiques d’enseignement mises en ceuvre par le CRDS pour
I’amélioration de la qualité de I’enseignement/apprentissage de la physique au sein de ses

écoles partenaires ;

» Proposer des pratiques pouvant aider a améliorer la qualité de I’enseignement-

apprentissage de la physique au Burundi.

0.5. Question de recherche

0.5. 1. Question générale de recherche

La question genérale pour notre recherche est la suivante :

Quelle est la contribution apportée par le CRDS au niveau de ses écoles partenaires pour

I’amélioration de la qualité de I’enseignement/apprentissage de la physique ?
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0.5.2. Questions spécifiques
Trois questions spécifiques ont été dégagées de la question générale a savoir :

» Quel est I’état des lieux de I’enseignement-apprentissage de la physique dans les écoles
partenaires du CRDS ?

» Quelles sont les pratiques pédagogiques mises en ceuvre par le CRDS dans 1’amélioration

de la qualité de 1’enseignement-apprentissage de physique au sein de ses écoles partenaires
?

» Quelles sont les perspectives pouvant aider a améliorer la qualit¢ de 1’enseignement-

apprentissage de la physique au Burundi ?
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PREMIERE PARTIE : LE CADRE THEORIQUE

CHAPITRE I. DEFINITIONS DES CONCEPTS FONDAMENTAUX

I.1. Introduction
Avant d’aborder en profondeur le sujet de recherche, il est important de clarifier certains termes
clés qui y sont liés. L’éclaircissement des concepts fondamentaux permet non seulement d’éviter

toute ambiguité, mais aussi de mieux situer le lecteur dans le contexte de 1’étude.

Dans ce chapitre, les principaux termes utilisés dans ce travail sont définis. Il est important de noter
que les termes peuvent avoir des significations différentes selon les auteurs ou les contextes
disciplinaires. Dans le cadre de notre etude, qui s’inscrit dans le domaine de I’enseignement, nous

avons retenu les définitions les plus pertinentes pour ce champ.

Les concepts a expliciter sont les suivants : enseignement, apprentissage, enseignement-

apprentissage, qualification, évaluation et appui pédagogique.

1.2. Eclaircissement des termes fondamentaux

I.2.1. Concept de ’enseignement

L’enseignement est étroitement lié¢ a I’apprentissage. Tout enseignement a pour finalité que 1’éléve
apprenne. Il ne suffit pas que I’enseignement soit proféré, il doit s’accompagner d’un processus

d’apprentissage qui implique I’éléve.

Plusieurs auteurs ont proposé des définitions de ce concept. Bien que formulées différemment, ces
définitions convergent sur le fond. Selon Augé (2010, p. 1892), I’enseignement est « [’action
d’enseigner, c’est-a-dire faire acquérir la connaissance ou la pratique d’une science ». Cette
définition met en avant 1’idée de transmission de savoirs ou de compétences pratiques.
Ndayishimiye et Nditije (2018, p.6) soulignent que dans toutes les institutions scolaires,
I’enseignement exige de la part des enseignants (ou de tout autre acteur éducatif) un engagement

approprié. Il est considéré comme un outil essentiel de transmission des savoirs.

Quant a Reboul (1980, p.117), il définit I’enseignement comme : « Une activité a long terme qui
se deroule dans une institution spéecifique confiée a des personnes compeétentes, et dont le but est
de permettre aux enseignés d’acquérir des savoir-faire et des savoirs organisés transférables, en

développant leur esprit critique. » A partir de cette définition, nous concevons qu’il y a une
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interaction entre 1’enseignant et 1’¢léve ou tous les deux sont impliqués dans le processus de
transmission des connaissances nécessaires, a 1’acquisition des aptitudes de savoir-faire et de
savoir-organisé. Ici 1’enseignant aide 1’¢léve dans son cursus d’étude pour mieux développer son

niveau intellectuel.

Ainsi, a travers ces définitions, il ressort que 1’enseignement n’est pas uniquement un acte de
transmission de connaissances. Il implique également une transformation chez 1’apprenant, tant

sur le plan intellectuel que comportemental.

En résumé, nous pouvons définir 1I’enseignement comme un processus structuré de transmission
de savoirs, de savoir-faire et de valeurs, visant a développer chez 1’apprenant des compétences
intellectuelles, pratiques et critiques, a travers 1’intervention d’une personne ressource, comme un

enseignant ou un formateur.

1.2.2. Concept d’apprentissage

Pour De Ketele (1989), I’apprentissage est défini comme « un processus systématique orienté vers
[’acquisition de certains savoirs, savoir-faire, savoir-étre et savoir-devenir ». Selon Foucambert
(1974, p. 46-59), apprendre signifie : « acquérir, s ’approprier des connaissances, construire de
nouvelles compétences, modifier sa fagcon d’agir, de penser, etc. C’est passer de ce que [’on sait a
ce que [’on ignore, du connu vers l’inconnu ». On constate ainsi que 1’individu formé acquiert de

nouvelles compétences susceptibles de générer en lui un changement de comportement.

Auge (2010, p. 1890) considére quant a lui que « [’on peut, en premiére approximation, considérer
["apprentissage comme une modification stable et durable des savoirs, des savoir-faire ou du
savoir-étre d'un individu, modification attribuable a [’expérience, a ['entrainement, aux exercices
pratiqués par ['individu ». 11 s’agit donc de 1’acquisition d’une nouvelle conduite a la suite d’un

entrainement ou d’une expérience spécifique.

A la lumiére de ces définitions, I’apprenant est appelé & développer son esprit critique, a interagir,
a pratiquer et a participer activement pour construire sa personnalité. L’apprentissage permet donc
a I’individu d’acquérir de nouvelles capacités qui influencent positivement sa maniere de penser

et de résoudre les situations-problemes de la vie courante.
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1.2.3. Concept de I’enseignement-apprentissage

Les conceptions des auteurs cités ci-dessous montrent que la notion d’apprentissage est étroitement
liée a celle d’enseignement. Il s’agit notamment de Reynal et Rieunier (1997, p. 121), qui
définissent I’enseignement-apprentissage comme : « Une situation particuliére de communication
qui articule trois composantes : un formateur ayant [’intention d’instruire, des éleves qui n’ont
pas toujours envie d apprendre, et un contenu d’enseignement. » Velz (1999, p. 210) va dans le
méme sens en affirmant : « L 'enseignement et ’apprentissage ne sont que les deux faces d’une
méme chose, c’est la une vérité de bon sens. Nul n’enseigne sans intervention ou sans l’espoir que

[’éléve apprenne. »

L’enseignement-apprentissage est donc percu, de maniere générale, comme un processus visant la
construction globale de la personnalit¢ de I’individu, en soulignant la complémentarité et
I’indissociabilité de ces deux concepts. L’enseignant doit adopter cette maniére d’enseignement-
apprentissage pour transmettre efficacement les connaissances aux apprenants et s’assurer qu’ils
les comprennent. En effet, il n'existe pas d'enseignement sans apprentissage, tout comme il ne peut

y avoir d’apprentissage sans enseignement.

1.2.4. Qualification

D’apres le dictionnaire Larousse consulté le 17/02/2024, les termes qualification professionnelle
ou qualification désignent I’ensemble des aptitudes, connaissances et expériences acquises pour
exercer un emploi donné. Selon Foulquié (1971), dans son Dictionnaire de la langue pédagogique,
« la qualification est un état ou une condition de celui ou celle qui correspond a un type défini, qui

présente la compétence soit juridique, soit professionnelle pour assurer certaines fonctions. »

De ces définitions, il ressort que toute personne qualifiée possede des compétences spécifiques,
une maitrise technique et une expérience suffisante pour exercer efficacement une profession.

Cette qualification s’acquiert généralement a travers une formation adéquate.

Dans le cadre de notre recherche, nous nous intéressons a la profession d’enseignant. Pour étre
qualifié, un enseignant doit bénéficier d’une formation initiale solide lui permettant d’acquérir les
connaissances, les techniques et les méthodes pédagogiques nécessaires. Comme le souligne
Bikorindagara (2002), la qualification permet a I’enseignant de devenir un véritable technicien de

I’enseignement.
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1.2.5. Evaluation
Dans le but d'améliorer I'apprentissage des éléves, I’enseignant recourt a 1’évaluation comme un

outil au service de I’apprentissage, afin de déterminer ce que les €léves ont réellement acquis.

Plusieurs auteurs ont proposé des définitions de ce concept. Selon De Landsheere (1980),
I’évaluation est : « une estimation par la note d’une modalité ou d’un critére consideéré dans un
comportement ou un produit. Plus spécialement, [’évaluation pédagogique peut étre définie comme
le processus systématique visant a déterminer dans quelle mesure des objectifs sont atteints par
les éléves. » Pour Hotyat (1973), I’évaluation est : « une détermination quantitative d une grandeur
par jugement d’impression ou par mesure. C’est une attribution d’une note numérique a un travail

par référence a une échelle de mesure. »

Ainsi, a partir d’une note ou d’un jugement évaluatif, I’enseignant peut déterminer si un objectif
pédagogique a été atteint ou non. Cela lui permet de prendre des décisions appropriées pour

accompagner, corriger ou orienter 1’¢éléve.

En somme, 1’évaluation peut étre définie comme une démarche qui consiste a recueillir, analyser
et interpréter des informations sur I’apprentissage ou le développement de I’¢éleéve, en vue de porter
un jugement et de prendre des décisions concernant son cheminement. Elle permet également
d’améliorer les pratiques pédagogiques et de garantir que le systéme éducatif répond efficacement
aux besoins des apprenants. Par 1’évaluation, I’enseignant identifie ce que 1’éléve sait, sait faire,

mais aussi ses incompréhensions, ses confusions ou ses lacunes.

1.2.6. Appui pédagogique

Pour garantir un enseignement-apprentissage de qualité, tous les facteurs impliqués doivent étre
mobilisés. Lorsqu’un certain nombre de pratiques pédagogiques ne sont pas respectées, des
difficultés peuvent survenir. Pour remédier a ces difficultés, des intervenants spécifiques apportent

ce qu’on appelle un appui pédagogique.

Selon P. Vianin (2022), I’appui pédagogique intégré est une mesure d’aide destinée aux éleéves en
difficulté fréquentant I’école ordinaire. L’appellation de cette mesure varie selon les pays : en
France, on parle de « rééducation » ou « d’actions a dominante rééducative » ; en Suisse, les termes
utilisés sont « soutien », « soutien pédagogique spécialisé » (SPS) ou encore « renfort pédagogique
» (RP).
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L’Office de I’enseignement spécialisé (OES, 2012, p.3) définit quant a lui ’appui pédagogique
intégré comme : « une mesure d’enseignement spécialisé intégrée a 1’école réguliere dont le but

est d’apporter une aide aux éléves ayant des besoins scolaires particuliers reconnus ».

De toutes ces définitions, il ressort que I'appui pédagogique est destiné aux éléves en grande
difficulté ou a risque d’échec. Il consiste en une intervention spécialisée, adaptée aux besoins
spécifiques des €eleves, souvent réalisée dans le cadre de la classe ordinaire. L’appui peut se faire

en classe, individuellement ou en petits groupes, en fonction de la situation.
Conclusion

La clarification des concepts fondamentaux permet de mieux cerner le cadre théorique de notre
étude. Ces définitions facilitent la compréhension des notions clés telles que 1’enseignement,
I’apprentissage, I’enseignement-apprentissage, la qualification, 1’évaluation, I’appui pédagogique,
entre autres. Elles constituent une base essentielle pour analyser en profondeur les pratiques
éducatives observées dans les écoles partenaires du CRDS et orienter efficacement les

interventions en faveur de I'amélioration de la qualité de 1’enseignement.

Ce chapitre est essentiel, car il permet de clarifier des concepts fondamentaux qui seront
régulierement utilisés dans ce travail. Ces éclaircissements évitent ainsi toute ambiguité pour le

lecteur tout au long de la lecture.
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CHAPITRE II. GENERALITES SUR L’ENSEIGNEMENT DE LA PHYSIQUE

Il. 1. Introduction

L’enseignement des sciences physiques consiste en la transmission d’un savoir savant fondé sur
des phénomeénes physiques naturels ou provoqués artificiellement. Dans I’acte d’enseigner, on a
souvent recours a un certain outillage comportant, généralement, des notions, des concepts, des
méthodes et/ou des théories (Mostefa, 2002). La physique, en tant que science fondamentale, joue
un réle essentiel dans la vie quotidienne. Son enseignement-apprentissage necessite la mobilisation

de plusieurs facteurs pour étre efficace et pertinent.

Ce chapitre aborde principalement les facteurs influencant la réussite scolaire, les méthodes
pédagogiques utilisées dans 1’enseignement des sciences, ainsi que les différents types
d’évaluations appliquées. Une compréhension claire de ces aspects permet de mieux cerner les
forces et les limites du systéme actuel, afin de proposer des pistes d’amélioration pour

I’enseignement-apprentissage de la physique, notamment dans les écoles partenaires du CRDS.

I1. 2. Facteurs de réussite dans le milieu scolaire

11.2.1. Introduction

L’enseignement des sciences en général, et de la physique en particulier, occupe une place
importante dans tout systéme éducatif. Plusieurs facteurs influencent la réussite scolaire dans
I’enseignement-apprentissage de la physique, parmi lesquels : la formation des enseignants, les
matériels didactiques, la démarche expérimentale, un environnement adéquat, ainsi qu’une bonne

relation entre 1’éducateur et 1’éduqué.

Selon Sillamy (1980, p.132), la réussite se définit comme « une situation d’une personne qui a
atteint le but qu’elle s était fixé ou qui a réalisé la tiche qu elle avait entreprise ». A partir de cette
définition, on peut dire que la réussite scolaire ne se limite pas seulement a obtenir des résultats
permettant a un éléve d’accéder au niveau supérieur, mais inclut également sa capacité a réussir
dans la vie. Par exemple, si I’éléve est en classe montante, la réussite lui permet de passer a la
classe suivante ; s’il est en classe terminale, elle Iui permet d’obtenir un certificat ou un dipléme

de fin d’études.
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11.2.2. Certains facteurs influengant la réussite scolaire

La réussite scolaire des éléves dépend de plusieurs facteurs qui interagissent entre eux. Ces facteurs
peuvent étre d’ordre personnel, scolaire, environnemental, etc. Dans le cadre de cette section, il
s’agira d’identifier et d’analyser certains éléments qui influencent particulierement la réussite des

éleves, notamment dans les disciplines scientifiques comme la physique.

11.2.2.1. Formation des enseignants

Le role de I’enseignant dans 1’enseignement de la physique est incontournable. Dans ce cadre, il
est nécessaire que les enseignants soient qualifiés et bénéficient de formations continues. De plus,
les ecoles doivent disposer de laboratoires équipés, de bibliothéques et de mateériel didactique
adaptés. Chaque enseignant devrait posséder une solide formation initiale. Les formations

continues permettent aux enseignants de physique de rester a jour dans leurs compétences.

Comme le souligne De Landsheere (1992, p.354), la formation initiale ne suffit pas pour toute la
carriere de I’enseignant ; il doit bénéficier d’un cadre d’actualisation et de perfectionnement de ses
connaissances. Ainsi, la formation continue est essentielle pour renforcer les capacités des
enseignants. Selon Fery (2003, p.36), la formation est un processus de développement individuel

visant a acquérir ou a perfectionner ses compétences.

Pour Ewald (2000) cité par Bigirimana (2018, p.43) : « Le professeur doit intervenir a tous les
niveaux car il a une triple activité a savoir : le réle de concepteur et de questionnaire, le role
d’entraineur vérifiant constamment la motivation du groupe et de tel ou tel autre de ses membres,

et le role des médiateurs (facilitateurs) entre le contenu de la formation et les participants. »

Certaines écoles comptent cependant des enseignants de physique non qualifiés. Si ces enseignants

ne bénéficient pas de formation continue, cela peut entrainer un échec scolaire.

Pour Avanzini (1977) cité par Bigirimana (2018, p.43) : « le professeur ¢ est celui qui a ['initiative,
fixe la liste et | 'ordre de présentation des connaissances, qui construit la progression pédagogique
c¢’est-a-dire qui essaie de discerner parmi les notions retenues, celles qui doivent intervenir
ensuite. 1l décide de la répartition mensuelle et la vitesse et il arréte toutes les techniques de

travail. »
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11.2.2.2. Matériel didactique et support pédagogique

Selon le Ministére de 1’éducation nationale (2013), le matériel et les supports pédagogiques sont
au service de ’enseignant, des éléves et de la démarche d’enseignement-apprentissage choisie.
L’enseignant choisit le moment et les stratégies adaptés pour leur utilisation. Ces outils peuvent

étre utilisés avant et pendant la séance d’enseignement-apprentissage.

Par définition,

Le matériel didactique est un moyen matériel maniable qu’on peut utiliser pour organiser un
enseignement dans une discipline donnée (balance, boussole, thermometre, . . .). C’est un objet,
document ou appareil destiné a soutenir des activités d’enseignement ou d’apprentissage.

Un support pédagogique est un moyen matériel ou intellectuel sur lequel on s’appuie pour
organiser une activité d’enseignement apprentissage (manuels scolaires, documents, fiches, livres
et albums de jeunesse, sites web ; épreuves d’évaluation, etc.)

L’enseignant, tout comme ’apprenant, est appelé a manipuler des objets simples, improvisés et

contextualises, fabriqués a partir de matériaux locaux.

Les matériels didactiques et supports pédagogiques sont des auxiliaires indispensables a I’action
pédagogique, mais ne sauraient en aucune facon se substituer a I’enseignant. Leur valeur dépend
enticrement de 1’usage que fait I’enseignant de ces outils. Quelle que soit leur quantité ou leur
qualité, c’est a lui de mobiliser tout son génie pédagogique pour en faire des instruments d’appoint
au service de l’activité pédagogique. La maniére dont ces outils sont utilisés conditionne
I’efficacité des enseignements-apprentissages, et l’impact des savoirs transmis en dépend

largement.

Le matériel didactique occupe une place importante dans I’enseignement. Il constitue I’un des
facteurs essentiels a 1’amélioration du niveau de compréhension des notions enseignées
(Bigirimana, 2018, p.44). Pour bien assimiler les legons, 1’éléve a besoin de manuels et d’autres
supports de lecture. Anderson (2004, p.48) souligne d’ailleurs : « Les enfants qui disposent de
manuels et d’autres supports de lecture apprennent davantage que ceux qui n’en possedent pas, et
plus ils ont de livres, plus ils apprennent. » Malheureusement, de nombreux établissements ne

disposent pas de supports de lecture en quantité suffisante.
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Les enseignants sont invités & explorer convenablement le matériel didactique qui est nécessaire
quand ils dispensent leur lecon. En cas d’indisponibilit¢ de ce matériel au sein de 1’école,
I’enseignant devrait faire preuve d’initiative en le recherchant ou en le fabriquant lui-méme a partir

de matériaux accessibles.

Etant donné que la physique est une science expérimentale, 1’utilisation du matériel didactique
s’avere cruciale pour faciliter la compréhension des apprenants. Chaque enseignant est donc appelé

a mobiliser les outils didactiques dans I’enseignement-apprentissage des sciences.

11.2.2.3. Démarche expérimentale

Pour rendre efficace 1’enseignement-apprentissage de la physique, les établissements scolaires
devraient étre dotés de laboratoires bien équipés ainsi que d’autres matériels nécessaires. Cela
facilite la mise en ceuvre des expériences scientifiques, essenticlles dans 1’enseignement des

sciences en général, et de la physique en particulier.

Ndabahagamye (1977) affirme qu’au Burundi tout comme dans d’autres pays en développement,
I’enseignement de la physique doit trouver son amélioration grace a I’utilisation de I’expérience et
des moyens techniques, parce qu’ils permettent a 1’¢leve de fonder ses connaissances verbales et
conceptuelles sur une expérience réelle ou assimilée et mémorable, de généraliser et d’appliquer

ce qu’il a appris.

Ainsi, pour obtenir de bons résultats dans 1I’enseignement des sciences, et plus particuliérement
dans le cours de physique, il est indispensable de recourir a I’expérimentation et aux ressources
techniques disponibles. L’application des notions théoriques par des expériences concretes permet
aux éleves de mieux comprendre les contenus enseignés. Chaque enseignant de physique est donc
appelé a intégrer des activités expérimentales dans ses séances de cours, méme a 1’aide de matériel

simple ou improvisé, afin de favoriser un apprentissage actif et durable.

11.2.2.4. Environnement adequat

Le milieu scolaire joue un role important dans le processus d’enseignement-apprentissage. Il
constitue un facteur déterminant du développement intellectuel de 1’éléve. Un environnement
scolaire bien organisé, sain, sécurisé et stimulant est essentiel, tant pour 1’enseignant que pour

I’apprenant.
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Les conditions de vie et de travail des éléves ont un impact direct sur leur réussite scolaire. Un
climat scolaire serein, marqué par le respect mutuel, la discipline, la propreté et la disponibilité des
infrastructures, favorise I’apprentissage. Les autorités scolaires ont la responsabilité de créer un

cadre propice a I’épanouissement personnel et scolaire des éleéves.

D’apreés Platon, cité par Buyoya (1993), la bonne éducation est celle qui peut donner au corps et a
I’ame toute la beauté et toute la perfection dont ils sont capables. Cela montre que I’environnement

physique et moral de I’¢leve doit étre favorable a son développement global.

Dans le cadre spécifique de 1’enseignement de la physique, un environnement adéquat suppose
également des classes avec un effectif raisonnable pour permettre la bonne réalisation des
expériences, des travaux pratiques, et une interaction de qualité entre I’enseignant et les apprenants.
Un surpeuplement des classes ou un manque d’équipements nuit a la qualité de I’apprentissage,

notamment dans les disciplines scientifiques ou la manipulation est essentielle.

I1.2.2.5. Relation entre I’éducateur et I’éduqué

Dans une classe, 1’enseignant doit veiller a instaurer de bonnes relations avec ses éléeves. Il
représente une figure centrale, un adulte que les apprenants cherchent souvent a imiter ou a prendre
comme modele. Lorsqu’il est apprécié par ses €leéves, il devient un véritable leader, un repére, ce

qui suscite chez eux de la motivation, de I’intérét et de I’enthousiasme pour 1’apprentissage.

La qualité des relations entre I’enseignant et les éléves joue un role pédagogique fondamental. Un
climat d'entente et de confiance dans la classe favorise une ambiance propice a 1’apprentissage. A
ce sujet, Dogbé (1978, p.105) affirme : « Lorsque [’enfant est assuré que le maitre n’est pas la
pour ’agresser, lorsqu’il se rend compte qu’il n’est devant lui que pour [’aider a comprendre, a
apprendre, a devenir progressivement « un homme », qu’il tolére ses insuffisances et ses
tdtonnements, une fois que l’éléve se persuade qu’il est avec une personne de bonne volonté et de
gentillesse, il fera des progreés et deviendra quelqu 'un lui aussi. L ’ambiance est dés lors favorable
a toutes les résonnances affectives, a l’expression, au rayonnement de tous les potentiels affectifs,

celui de I’enseignant comme de chacun des éleves. »

Dans I’enseignement des sciences en général et de la physique en particulier, la connaissance du
développement affectif et intellectuel des apprenants permet a I’enseignant de mieux cerner leurs

capacités et leurs limites. Etant donné que les ¢éléves n’ont pas tous le méme niveau de
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connaissances, 1’enseignant doit adapter ses méthodes pédagogiques en conseéquence afin de

favoriser un apprentissage équitable et efficace pour tous.

II. 3. Méthodes d’enseignement des sciences

11.3.1. Introduction

Dans I’enseignement des sciences, 1’enseignant est appelé a développer chez I’¢éleéve des savoirs,
des savoir-faire et des savoir-étre, en plus des connaissances formelles, afin d’atteindre les objectifs
pédagogiques fixés. L’enseignement scientifique vise non seulement une formation intellectuelle
solide, mais aussi le développement de 1’esprit critique et de la démarche scientifique chez

I’apprenant.

Selon Pregent (1990, p.89), une méthode d'enseignement est « une fagon particuliére d'organiser
des activités pédagogiques sciemment mise en ceuvre selon certaines regles, tantot par le
professeur, tantét par les étudiants, dans le but de faire atteindre les objectifs donnés aux étudiants,
et ce le plus efficacement possible ». A partir de cette définition, nous comprenons qu’une méthode
d’enseignement est une démarche structurée permettant a 1’enseignant de transmettre les
connaissances dans les meilleures conditions et d’atteindre les résultats escomptés. Une bonne
méthode permet d’éviter les tatonnements, de structurer I’enseignement, de le rendre cohérent et

de développer chez I’apprenant des habitudes d’analyse, de logique et de réflexion.

Leif (1970, p.34) définit une méthode d'enseignement comme « I'ensemble des principes, des
moyens, des démarches, des regles de I'action pédagogique, en vue d'atteindre les buts, les
objectifs, les fins qu'elle se fixe ». Cette définition met en lumiére la nature organisée, réfléchie et
orientée de toute méthode pédagogique. Il ne s’agit pas d’un simple enchainement d’activités, mais

d’un processus structuré guidé par des objectifs précis.

Pour Tombet (2010), une méthode d’enseignement peut étre considérée comme une technique
pédagogique dont se sert I’enseignant pour transmettre un ensemble de connaissances a un groupe
d’apprenants. Il en ressort que 1’enseignant doit adapter ses méthodes de transmission en fonction
de la lecon, du niveau des éleves et des objectifs a atteindre. Ainsi, on distingue plusieurs méthodes
d’enseignement des sciences, parmi lesquelles : la méthode active, la méthode dogmatique, la

méthode historique et la méthode expérimentale, etc.
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11.3.2. Différentes méthodes d’enseignement des sciences

L’enseignement des sciences requiert des méthodes pédagogiques variées et adaptées pour
favoriser la compréhension des phénomeénes naturels et le développement de ’esprit scientifique
chez les apprenants. Selon les contextes et les objectifs visés, les enseignants peuvent adopter
différentes méthodes pédagogiques. Ces méthodes, qu’elles soient traditionnelles ou actives,
visent a rendre les cours plus interactifs, concrets et motivants. Dans ce contexte, cette section
présente les différentes méthodes utilisées dans 1’enseignement des sciences, en mettant en

évidence leur apport dans 1’apprentissage efficace des ¢léves.

11.3. 2.1. Méthode active

La méthode active place 1’¢leve au centre de la lecon et le considere comme étant I’acteur principal.
Contrairement aux méthodes traditionnelles ou 1I’enseignant transmet les connaissances de manicre
unidirectionnelle, cette méthode met I’accent sur la participation active, consciente et réfléchie des
apprenants. Selon Giordan (1999), cette méthode se caractérise par un enseignement basé sur le
dialogue entre 1’enseignant et ses ¢léves. Un enseignement ou 1’¢léve n’accepte pas naivement
n’importe quelle notion sans conviction. Intéressé par la démarche de I’enseignant, il a le droit de
lui poser des questions de compréhension. Ce dernier, rassurant et calme, instaure une sorte de

débat qu’il dirige en s’appuyant sur des expériences ou des illustrations de toutes sortes.

Dans cette approche, les éléves sont amenés a s’impliquer dans des activités concretes telles que
des travaux pratiques, des projets de groupe, des études de cas, des simulations ou encore des jeux
de roles. Les apprenants apprennent de maniére active, participative, et collaborative, en explorant

des situations réelles et en construisant leurs connaissances.

Pour Labouret (1973), les méthodes actives sont toutes méthodes, qui selon 1’dge et le
développement atteint par 1’enfant, mettent en jeu des activités proprement créatrices et font
participer activement a 1’¢laboration méme des expériences qu’on veut lui faire acquérir au lieu
qu’il les regoive tout élaborés et tout fait de la part du professeur ou du manuel et qu’ainsi il

n’exerce qu’une activité « réceptive ».

En résumé, la méthode active valorise I’apprentissage par ’action, 1’interaction, la réflexion et la
responsabilisation, ce qui en fait I’une des approches les plus efficaces, notamment dans

I’enseignement des sciences comme la physique.
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11.3.2.2. Méthode expérimentale

Cette méthode repose sur la réalisation d’expériences pratiques. Les éléves sont amenés a observer,
manipuler et tirer eux-mémes des conclusions a partir des phénoménes étudiés. L’observation seule
ne suffit pas toujours pour comprendre et expliquer les phénomenes ; il est donc essentiel de
recourir a I’expérimentation, permettant ainsi a 1’éleéve de manipuler des objets concrets ou des

¢léments variés, puis d’analyser les résultats obtenus.

Comme I’indique la formule : « L’observation pose a I’¢léve des questions, I’expérimentation lui
permet d’en trouver les réponses en mobilisant son esprit de recherche et de réflexion. La

mémorisation en est ainsi facilitée. »

Cependant, cette méthode reste peu utilisée dans de nombreuses écoles en raison du mangue de

laboratoires et de matériel expérimental adapté.

11.3.2.3. Méthode interrogative

Dans cette méthode, le formateur est percu comme le détenteur du savoir et utilise des questions
pour guider I’apprentissage des éleéves (Poplimont, 2011). Elle repose sur un échange sous forme
de questions-réponses entre 1I’enseignant et les apprenants. Cette approche stimule la participation
individuelle et collective des éléves, ce qui contribue a maintenir leur attention tout au long de la
legon. Grace a cette interaction, 1’enseignant conduit progressivement les éleves vers la découverte

et ’acquisition de nouvelles connaissances.

Elle repose sur la maitrise de la technique du questionnement. L’apprenant parcourt une partie du
chemin vers la connaissance sous la direction de I’enseignant. Ce processus stimule 1’effort
personnel de 1’éléve, éveille sa curiosité, sollicite son intelligence et lui permet de gotiter a la joie
de la découverte personnelle. Cette découverte, bien qu’orientée par 1’enseignant, reste le fruit

d’une démarche active de 1’éleve.

11.3.2. 4. Méthode démonstrative

La méthode démonstrative repose sur I’apprentissage par imitation. L’enseignant explique tout en
montrant, généralement a I’aide d’un objet matériel ou d’une manipulation concrete. Les éleves
observent attentivement les gestes et les explications du professeur afin de reproduire, par la suite,

ce qui leur a été montre.



20
Appui pédagogique par le CRDS dans ’enseignement-apprentissage de la physique au niveau de ses écoles partenaires : état
des lieux et perspectives

Cette méthode, proche de 1’exposé, peut inclure I’exécution de certaines taches par les ¢éleves eux-
mémes, en suivant le modéle présenté. L’enseignant joue ici un role de guide : il démontre la
procédure, corrige les erreurs, et aide les éleves a surmonter les éventuelles difficultés rencontrées
pendant la reproduction des actions. Dans le cadre de I’enseignement de la physique, cette méthode

est souvent utilisée pour montrer un montage expérimental que les éléves devront ensuite répéter.

11.3.2.5. Méthode dogmatique

La méthode dogmatique se caractérise par une transmission unidirectionnelle du savoir, ou I’éleéve
est appelé a croire et a mémoriser les contenus enseignes sans nécessairement chercher a
comprendre ou a questionner. Selon Tombet (2010), dans la méthode dogmatique, 1’enseignant
expose le cours, fournit des explications, et les éléves sont la essentiellement pour écouter,

constater et assimiler les résultats.

Selon Leboutet (1973) cité par Nahayo (2012), on appelle dogmatique toute méthode d’autorité
qui n’est pas liée a I’ordre de présentation de la matieére enseignée mais un style non démocratique,

autoritaire adopté par 1’enseignant dans la conduite de sa classe.

Dans cette approche, 1’éléve a un réle passif. La lecon est présentée comme un discours cohérent,
structuré, sans interruption ni imprévus. L’enseignant détient le monopole de la parole et meéne la
legon de maniére directive. Bien qu’il puisse y avoir des échanges ponctuels, ceux-ci ne remettent
pas en cause le déroulement prévu par I’enseignant. Cette méthode, souvent assimilée a 1’exposé
magistral, est rapide et efficace pour transmettre un grand volume d’informations, mais elle limite

I’autonomie, la réflexion personnelle et I’interaction des éléves.

11.3.2.7. Méthode historique

La méthode historique permet aux €éléves de comprendre la logique des savants et de s’en inspirer
pour résoudre, un jour, des situations similaires au cours de leur formation (Tombet, 2010). Elle
éveille généralement un vif intérét chez les éleves, car elle retrace le cheminement intellectuel
menant a une découverte scientifique. Selon Cessac (1968), Méthode historique ne consiste pas
simplement a raconter 1’histoire d’une découverte mais de placer au départ, 1’éléve devant une
situation donnée, devant un probléme que ’homme a eu a résoudre a une certaine époque. Il faut
s’adresser a I’intelligence de 1’¢léve, I’amener a analyser ce probléme, a le poser la meilleure fagon,

a chercher au moins les éléments de la solution.



21
Appui pédagogique par le CRDS dans ’enseignement-apprentissage de la physique au niveau de ses écoles partenaires : état
des lieux et perspectives

L’enseignant, dans cette démarche, expose les faits en suivant le raisonnement du savant : il évoque
les circonstances dans lesquelles une découverte a été faite, les difficultés rencontrées, les limites
des outils de I’époque, et surtout le génie nécessaire pour surmonter ces obstacles. Cette approche

met en valeur I’effort intellectuel et la créativité derriére chaque avancée scientifique.

Ainsi, la méthode historique ne transmet pas uniquement des connaissances, mais elle aide 1’¢léve
a développer un esprit critique, une capacité¢ d’analyse et une appréciation du processus

scientifique.

La transmission des connaissances aux apprenants se réalise a partir des méthodes d’enseignement.
Ces méthodes ont une importance capitale dans 1’apprentissage des éléves. L’enseignant peut
vérifier s’il a bien transmis les connaissances. Dans ce cas, il va faire recours aux évaluations. Les
¢valuations sont de plusieurs types. Selon les objectifs de ’enseignant, il va utiliser les différents

types d’évaluations. Ceux-ci sont évoqués dans le point suivant.

I1.4. Types d’évaluations

11.4.1. Introduction

L’évaluation joue un réle fondamental dans le processus d’enseignement-apprentissage. Elle
constitue un outil clé permettant de mesurer I’efficacité de I’enseignement et le niveau de
compréhension des apprenants. Les résultats issus de 1’évaluation reflétent généralement la qualité
de I’enseignement dispensé par 1’enseignant. C’est a travers I’évaluation que I’on peut apprécier le
degré de maitrise des notions acquises par les éléves au cours d’une période donnée. Elle permet
également de vérifier si les objectifs pédagogiques fixés au début de la lecon ou de la séquence

d’apprentissage ont été atteints.

En classe, pour s'assurer de la progression des éléves, I’enseignant procéde a différents types
d’évaluations. Chacune de ces évaluations a un objectif spécifique et contribue au suivi et a
I’amélioration de 1’apprentissage. Ces différentes formes d’évaluation seront présentées dans la

section suivante.

11.4.2. Différents types d’évaluations
L’évaluation joue un rdle fondamental dans le processus d’enseignement-apprentissage. Elle
permet non seulement de mesurer les acquis des apprenants, mais aussi d’ajuster les méthodes

pédagogiques utilisées. Dans ce cadre, il existe plusieurs types d’évaluations, chacun répondant a
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des objectifs spécifiques. Cette section présente les différents types d’évaluations utilisés en

physique et leur importance dans le suivi et I’amélioration des apprentissages.

I1. 4.2.1. Evaluation pronostique ou diagnostique

L’évaluation pronostique, également appelée évaluation diagnostique, s’effectue au début d’une
séquence d’enseignement ou d’un nouveau cycle de formation. Elle a pour objectif principal de
connaitre le niveau initial des apprenants avant d’entreprendre un apprentissage donné. Elle permet
notamment de vérifier la 