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IX

RESUME

Il existe plusieurs facteurs qui handicapent le bon fonctionnement de 1'action

pedagogique dans les provinces de KAYANZA et CIBITOKE. Dans notre travail de

recherche, nous nous sommes proposes d'identifier quelques facteurs d'echecs dans

]'enseignement/apprentissage des mathematiques dans lesdites provinces et de

proposer des voies de smiie.

Notre objectif etait de decouvrir, apartir de I 'enquete menee par questionnaires aux

pres des enseignants,. les causes de I'echec dans l' enseignement/apprentissage des

mathematiques en section scientifique B afin de proposer une voie de sortie et

augmenter le taux de reussite.

Nous avons emis des hypotheses qui nous ont permis d'atteindre notre objectif. Nous

avons montre que les enseignants qualifies dans I'enseignementlapprentissage des

mathematiques sont plus adaptes aux programmes vastes, aux effectifs eleves des

eleves et ,a I' insuffisance du materiel didactique que ceux qui ne sont pas qualifies et

que les enseignants qualifies en matiere d'enseignement des Mathematiques

s'adaptent mieux aux problemes auxquels se heurte l'action d'enseignementJ

apprentissage des Mathematiques.

Les resultats ont T montre que les pnnclpaux facteurs d'echecs dans

I 'enseignement/apprentissage des mathematiques en section scientifique B dans

lesdites provinces sont les programmes vastes, les effectifs eleves des eleves, le

manque de -.livres de mathematiques dans Jes ~ibliotheques scolaires a111 SI que

l'inappropriation des methodes d'enseignement par les enseignants.
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O. INTRODUCTION

A tous les niveaux de I' enseignement du Burundi en general et dans les provinces de

KAYANZA et CIBITOKE en particulier, on enregistre un certain nombre de facteurs

(comme la multiplication des eco]es et la formation des formateurs) facijitant I'action

pedagogique. Cependant, des difficultes majeures telles que les programmes vastes,

les effectifs eleves des eleves etc, handicapent le bon fonctionnement du systeme

educatif dans les dites provinces.

Ainsi, des actions meritent d'etre faites en vue de reduire vOlre de suppnmer ces

facteurs freinant le bon fonctionnement de l'action pedagogique.

Pour pouvoir reduire ou suppnmer ces facteurs, il faudrait d' abord les identifier et

detecter les causes. Par ailleurs, DURY (F) et PAIN (1) le precisent bien dans leurs

ouvrages « chronique de l'Ecole Caseme» (1992, p313) en disant: « Si I 'on veut

corriger 'les erreurs, depasser les insuffisances, if faut d'abord les connaitre en

prendre loyalement conscience, en detecter les causes, etablir les responsabilites ».

C'est pour cela que nous nous proposons aujourd'hui d'identifier quelques facteurs

d'echecs dans l'appr:entissage des Mathematiques en section Scientifique B en

province ClBITOKE et KAYANZA et proposer des voies de solution;

Dans notre demarche vers la suppression ou ala reduction de ces echecs en province

CIBITOKE et KAYANZA, notre travail va s'artituler sur trois axes principaux a
savOlr:

- Le cadre theorique ou nous detinissons d'abord les concepts fondamentaux

ensuite nous pal'lons des methodes d'enseignement des mathematiques et enfin,

nous parlons des facteurs d'echecs ou de reussite en milieu scolaire ;

- L' approche methodologique OU nous decrivons 1'instrument de recherche et le

deroulement de I'enquete;
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Presentation, analyse et interpretation des resultats oll nous donnons quelques

facteurs d'echecs dans le cours de mathematiques dans les DPE concernees par

notre recherche

0.1. Raison du choix du sujet

L'homme pose n'importe quel acte sous une certaine motivation. Ainsi, quatre raisons

principales nous ont pousses achoisir le present sujet :

• En premier lieu en tant que futur enseignant des Mathematiques, nous sommes

interesses par l'enseignement de cette discipline. Il est donc fort

comprehensible que nous renforcions davantage nos connaissances et

competences dans la carriere relative anotre metier par un travail de recherche

en section scientifique B.

En plus, peu de travaux ont deja ete effectues par rapport Et Ja problematique de

l' enseignement/ apprentissage des Mathematiques dans toutes les sections en

ger;eral et particulier, aussi bien dans toutes les DPE que dans celles DPE

CIBITOKE et KAYANZA.

• Deuxiemement, les echecs de Mathematiques dans les classes a section

scientifique B comme dans toute autre section sont remarquablement constates.

Des lors, en tant que futur enseignant des Mathematiques il est normal que nous

soyons interesses par la recherche sur les facteurs de ces echecs en Mathematiques

pour pouvoir les identifier et trouver les moyens d'en sortir.

• Troisiemement l'identification des probJemes lies a I'enseignement du cours de

Mathematiques et surtout les differentes solutions proposees pourront sans

doute eclairer les responsables charges de la planification scolaire qui ont le

devoir d'adapter l'enseignement a l'environnement socio- culture!.
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• Quatriemement, nous avons prefere orienter notre travail vers les ecoles

dispositaires des sections scientifiques B par le fait que ce sont ces demieres qui

ont des classes OU le cours de Mathematiques est le plus pondere. Bien plus

nous avons choisi de mener nos enquetes dans les DPE CIBITOKE et

KAYANZA car ce sont nos provinces d'origines et il est plus probable d'avoir

un emploi dans ces demieres plut6t que dans d' autres et de ce fait il est bon de

decouvrir la realite en ce qui conceme 1'apprentissage des :Mathematiques.

0.2. Articulation du sujet

Nous allons d'abord decrire les concepts fondamentaux intervenant au sujet de notre

travail, ensuite nous aecrivons les methodes d 'enseignement des Mathematiques et

puis nous presentons quelques notions en rapport avec l'evaluation des apprentissages

dans I' enseignement des Mathematiques et enfm nous parlons des facteurs d' echecs

en Mathematiques dans le milieu scolaire dans la province de CIBITOKE ET

KAYANZA.

0.3. Delimitation du sujet

Le systeme educatif burundais souffre de plusieurs problemes handicapant I'action

pedagogique a tous les niveaux et dans toutes les sections mais aussi dans toutes les

disciplines.

Cependant, notre travail se limite au Dlveau des DPE CIBITOKE et KAYANZA.

Seules les ecoles a section scientifique et la discipline de Mathematiques sont

concemes par notre etude. Bien plus, 1'enquete pouvait etre menee aupres des eleves,

de tout le personnel enseignant, aupres des directeurs, au pres des DCE, DPE, et autre

personnel de l'education dans ces DPE.

POUltant, elle a ete menee aupres de seuls personnels enseignants de .Mathematiques

(c'est-a-dire les professeurs de Mathematiques de la dite section). Neanmoins, tous les
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professeurs concemes ne pouvaient pas etre interroges mais la plupart d 'entre eux ont

ete contactes et les resultats nous ont conduits a la formulation des conclusions sur le

sujet.

0.4. Problematique, hypotheses et variables de recherche

0.4.1. Problematique

11 existe plusieurs facteurs influenvant l'action pedagogique. Certains d'entre eux sont

lies au systeme educatif, ai' enseignant. Ces facteurs sont entre autres les programmes

vastes, le manque ou insuffisance de materiel didactique, les effectifs eleves d'e]eves,

etc.

Etant donnE~ que les Mathematiques est une discipline dont I' enseignement/

apprentissage exige la pratique c'est - a - dire de faire des exercices, i1 est necessaire

que les ecoles asection scientifique possedent des livres de sciences et surtout ceux de

Mathematiques. L' absence ou °la carence du materiel didactique peut entrainer les

difficultes d'enseignementJ apprentissage chez l'eleve. Les effectifs eleves des eleves

ainsi que Ie programme vaste peuvent etre ai' origine de I' echec scolaire en

Mathematiques.

Sachant que l'objectif de l'action pedagogique est l'acquisition des connaissances et la

reussite des eleves, les resultats montrent que ce n'est pas le cas dans les classes des

etablissements concernes par notre etude. La reussite scolaire est Lille aspiration de

tout le monde. Cependant, sachant que les echecs scolaires ont des origines variees,

chacun cherche a expliquer leurs causes. De ce fait, les parents accusent les

enseignants d'avoir mal enseigne et evalue. Les enseignants a leur tour accusent les

eleves d 'avoir un niveau intellectuel tres bas. C'est pourquoi notre recherche

pennettra de connaitre les vraies causes de ces echecs. Nous avons oriente notre

travail vers la recherche des reponses aux questions suivantes:
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1. Est-ce le manque du materiel didactique ne serait-il pas a l'origine des echecs

en mathematiques?

2. Les effectifs eleves dans les classes n ' influence pas negativement la reussite en

mathematiques?

3. Les programmes vastes ne serait-il pas a I' ongine des echecs en

mathematiques?

Tableau 1 : Resultats de quelques ecoles dans les classes de la section scientifique,

discipline de mathematiques

,---- - -

Etablissements Classes Taux de reussite -
1. Lyeee CIBITOKE 3eme Se 49%

........
2nde Se B 36,7%

. l'~re Se B 50%

2. Lyeee BUSERUKO 3eme Se 35%
,

2nde Se B 39%

-. r~re Se B 37%

3. Ly: Co. MUGWI 3eme Se _40,3%, -'

2nde Se B 46,6%
-

1ere Se B 49,2%

4. Ly. Co. KAYANbA 3eme Se 45%

!
jnde S 33%~ e B

1ere Se B 35,5%
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I

5. Ly. Co. MURIMA 3eme Se 44,7% ,

, 2nde Se B j 50%,

1 47%I 1ere Se B

~

I 6. Lyeee Co RUBURA 3eme Se 31%
I

2nde Se R 28%

1ere Se B [34%

7. Ly. MUSEMA 13eme Se 1 49%

I 2nde Se B 50%

,

11 ere Se B !39%

Source: Rapport annuel de l'annee scolaire 2015-2016.

0.4.2. Hypothese de la recherche

0.4.2.1. Hypothese generate

Les enseignants qualifies scientifiquement et pedagogiquement dans I'enseignement
des mathematiques sont plus adaptes aux programmes vastes, aux effectifs eleves des
eleves et aPinsuffisance du materjel didactique que ceux qui ne sont pas qualifies.

0.4.2.2. Hypotheses specifiques

Les enseignants ayant une longue periode d' anciennete dans l' enseignement des

mathematiques s'adaptent mieux aux contenus des programmes et aux effectifs

eleves des eleves.

Les enseignants qualifies en rnatiere d'enseignement des Mathernatiques s'adaptent

mieux aux p'roblemes auxquels se heurte l'action d'enseignement/ apprentissage des

Mathematiques.
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0.4.3. Les variables de recherche

Deux var,iables nous ant interesses dans notre recherche. 11 s'agit de I'anciennete des

enseignants et de leur qualification.

0.4.3.1. La qualification des enseignants

La qualification des enseignants est Iiee a leur niveau de formation uruversitaire.

Ainsi, les enseignants qualifies pour enseigner les Mathematiques dans le cycle

supel'ieur sont ceux qui detiennent le Diplome de licence agrege en Mathematiques,

Ces enseignants sont scientifiquement et pedagogiquement qualifies.

0.4.3.2. L'anciennete des enseignants

11 s'agit de la periode pendant laquel1e I'enseignant dispense le cours de

Mathematiques. L 'on dira par exemple qu'un enseignant qui enselgne les

Mathematiques pendant lOans est plus ancien que celui qui le fait pendant

uniquement 2 ans.
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Iere PARTIE:LE CADRE THEORIQUE

CHAPITRE I: DEFINITION DES CONCEPTS FONDAMENTAUX

Nous definissons les concepts sur lesquels se fonde notre sujet de recherche qui est

«Quelques facteurs d 'echecs dans I 'enseignement/ apprentissage des mathematiques

en section sCientifique B ».

1.1. L'echec scolaire

La definition de 1'echec scolaire telle que fonnulee par Guy AVANZINI se presente

ainsi: « Est en echec soil I 'eleve dont les performances sont inferieures a celles

qu 'exige le niveau officiel de sa classe ou de son cours ou les normes de I'exam en

qu 'il prepare, soit celui qui, par voie de consequefJce est place dans des classes ou

sections peu estimee et des lors, expose a un destin socio-professionnel apeu pres

ineluctablement judiciable, soit celui qui, queUes qu 'elles soient ses prestations

generales particulieres interdisent I'orientation qu 'on souhaiterait lui donner ou lui­

meme mri.bitionnait de pretendre ».

Pour FOULQUIE, l'echec scolaire est: « Un fait pour un ecolier ou un etudiant de

n' avoir pas pu, faute de succes suffisant, parvenir au tenne du cycle d' etudes

entreprises ».

A partir de la definition de FOURQUIE, nous pouvons dire que l'echec scolaire a

comme origine l'apprenant lui:...meme qui ne serait pas a la hauteur de ses etudes

entreprises. Par contre, Guy AVANZINI dans sa -definition, demontre qu'il existe

d'autres sources de J'echec scolaire apart celles de l'aptitude de l'apprenant.

1.2. Facteurs d'echecs en milieu scolaire

D'apres Pierre LAROUSSE (1974, p. 415), le facteur est: «Chacun des elements

contribuant aun resultat ».
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Les facteurs d' echec scolaire sont d' origines diverses et difficilement dissociables.

Toutefois, les traits de personnalite, les conditions socio-economiques et culturelles de

la famille de l' eleve, l' organisation scolaire et l'encadrement pedagogique assures par

les enseignants sont panni les principaux detenninants de l' echec ou de la reussite

scolaire.

Dans son ouvrage, «L'echec scolaire» Guy AVANZINI (op. cit, p. 16) donne les

quatre cri teres principaux de 1'echec tels que les mauvaises notes, le redoublement,

1'ajoumement, les affectations ades sections defavorisees.

1.3. Apprentissages rres Mathematiques

3.1. Definition

3.1.1. Apprentissage

Le mot apprentissage vient du mot «apprendre ». Dans le dictionnaire GRAND

LAROUSSE FRANCAISE TOIvlE A. Le verbe apprendre a deux sens ;

- Acquerir des connalssances de quelques choses ou un ensemble de

conn31ssances, par un effort intellectuel ou physique. C'est acquerir par

habitude, par l'experience une connaissance quelconque ou etre infonne de

quelque chose qu' on ignorait.

- Faire acquerir ~i-quelqu'un une connaissance demandant un effort intellectuel ou

donc infonner quelqu'un de quelque chose.

Ainsi, selon ce dictionnaire l'apprentissage serait l'action d'apprendre un metier

manuel, un metier intellectuel, un art ; c' est la fonnation professionnelle, donnee aux

jeunes apprentis ou la premiere experience que l' on a de quelque chose.
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Plusieurs definitions sont proposees par certains psychologues.

Selon PHILIPE JONNAERT et CEClLE VANDER BORGHT, creer des conditions

d' apprenti ssage c' est:

acquerir de la connaissance, etre rendu capable'de connaitre, de savoir, etre avise

de, etre infonnee de quelque chose, acquerir un ensemble de connaissance par le

travail ou par experience. Robert (1978 :87)

- c'est acquerir une connaissance, retenir dans la memoire ... apprendre par cceur,

etre infonne. Petit Littre (1956 : 86)

Selon les behavioristes, apprendre c'est modifier un comportement et foumir une
nouvelJe reponse aun stimulus 01] a un ensemble de stimuli qui ne la provoquaient pas
auparavant. Gauge (1977, 3e edition 51).

Pour les behavioristes, I'apprentissage c'est un processus exclusif a certains

organismes vivants comme plusieurs animaux incluant l'etre humain exception faites

aux plantes: C'est un processus pennettant aces organismes de modifier leur

comportement de fayon assez rapide et plus ou moins permanente de telle sorte que la

modification ne doive pas se produire chaque fois que se presente une nouvelle

situation.,

Il convient de noter que cette definition de Gauge ne determine pas explicitement que

le sujet de I'apprentissage en soit le reel acteur. Cette definition ne repond a aucun

critere evoquant les interactions avec les objets d' apprentissage. ElIe n 'est donc ni

constructivistes ni soclo - interactive.

Du cote cognitiviste, seIon Ville Pantoux (1996 ; 13 et 14) apprendre c'est constituer
les representations d'ordreeIevees et modifier les relations qui les unissent.

L'apprentissage depend du niveau cognitjf dans la mesure Oll celui-ci conditionne les

savoirs et les faire activabIes dans chaque situation. Reciproquement, I'apprentissage

se construit it partir des savoirs et savoir-faire mobilises par la situation traitee de
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I'infonnation .Par consequent, le systeme cognitif est essentiellement un systeme de

traitement de I' Infonnation.

Bien plus Crepault et Nguen - xuan (1990-1997) precisent qu1en abordant

I'apprentissage, le sujet doit posseder deja des connaissances initiales et des capacjies

perquises qui sont la capacite de perception, la cap~cite de comprehension et la capa

cite de raisonnement.

La capacite de perception consiste a. percevoir I' environnement externe, c'est-a-dire

segmenter et agreger les stimuli sensoriels de fayon a identifier Jes objets qu i

constituent les infonnations qu'iJ manipulera.

S' agissant de la capacite de comprehension, elle consiste a construire une

representation interne de la situation crest-a.-dire construire un ensemble d'objet et une

raison de fondation entre eux.......

Quant a la capacite de raisonnement, elle consiste a d6duire, a partir des infonnations

venant de I' environnement exteme et interne de nouvelle connaissance.

Selon Crepault et Nguen-xuan, le resultat de I'apprentissage pourrait etre de 2 sortes :

une augmentation de degre d'expertise dans le domaine de cormalssance sur

lequel porte l' apprentissage ;

- Une augmentation des connaissances initiales ou capacite prerequises citees ci­

dessus.

Selon Ouellet (1997 ; 4 et 5), six principes resument la conception de l'apprentissage

dans une perspective cognitiviste :

~

1. L' apprentissage est un processus actif et constructif

2. Il est essentiellement l'etablissement des liens entre des nouvelles donnees et des

connaissances anterieures.

3. L'apprentissage concerne autant Jes cormaissances procedurales et conditionnelJes

que les cormaissances declaratives.



12

4. L'apprentissage exige l'organisation constante des connaissances.

5. 11 conceme autant des strategies cognitives et metacognitives que les

connaissances theoriques.

6. La motivation scolaire determine le degre d' engagement de participation et de

persistance de l'eleve dans ses apprentissages.

A ces six points, il faut ajouter le fait que ce qui caracterise en premiere lieu la

psychologie cognitive est qu' elle considere la connaissance comme un systeme de

traitement de l'information selon Goanach et Passereau (1995 :50).

Les constructivistes disent que les enfants apprennent en modifiant de vieilles idees

selon le 'constructivisme plutot qu'en accumulant simplement de supplementaires

infonnations selon Kamili (1990 : 84)

Pour Bourgeois et Nizet (1997: 62 et 63), apprendre c' est «construire des

connaissances ».Nearu;noins dans le milieu scolaire, dans une perspective socio ­

constructiviste et interactive, I' apprentissage est un processus qui se vit dans un cadre

spatiotemporel de l'ecole avec ses contraintes et ses ressources.

L'apprentissage porte sur Ies objets specifiques a savoir les contenus des programmes

scolaires. Ces objets peuvent prendre des fonnes differentes (savoir codifier, savoir­

faire, savoir etre ... ) its sont cependant designes par le nom generiogue de savoirs.

,

L'objectif d'un apprentissage scolaire est la construction de connalssances par

l'apprenant apropos d'un savoir clairement identifie et valide par un processus de

transposition didactique. Les savoirs pour etre appris doivent etre mis en situation

d'une maniere telle que les connaissances de l'apprenant puissent avoir une interaction

entre elles. C' est la dimension interactive de l' apprentissage.
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Un apprentissage scolaire est un processus dynamique par lequel un apprenant, it

travers une serie d' echanges avec ses paires et I' enseignant, met en interaction ses

connaissances avec des savoirs dans I' obj ecti f de construire de nouvelles

connaissances adaptees aux contraintes et aux ressources de la situation it laquelle i I

est actuellement confronte dans 1'objectif d'utiliser ses nouvelles connaissances dans

des situations non didactiques

3.1.2. Les Mathematiques : Emprunte du latin Mathematicus

C'est une science qui a pour objet la mesure et les proprietes de grandeurs (nombres,

etendues, mouvements).

L'apprentissage des Mathematiques se definit comme un processus dynamique par

lequel un' apprenant met en interaction ses connaissances en rapport avec la mesure et

les proprietes des grandeurs dans I' objectif de construire de nouvelles connaissances

adaptees aux contraintes et aux ressources de la situation problemes non didactiques.

I. 4. Section Scientifiques
.~

Section: emprunte du latin sectia qui signifie action de diviser

Scientifique, vient de sciences. qui est un systeme de connaissance ou un ordre des

faits determines est coordonne et ramene a-des lois (sciences physiques,

Mathematiques).

Le mot scientifique signifie ce qui appartient it la science.

La section scientifique serait donc une des branches d 'orientation des candidats

laureats au test de la dixieme ou de la neuvieme d'aujomd'hui. Dans cette branche ce

sont les caurs scientifiques qui sont beaucoup plus ponderes.



14

CHAPITRE 11 : LES METHODES D'ENSEIGNEMENT DES
MATHEMATIQUES

Il existe plusieurs methodes d'enseignement des mathematiques. Comme la methode

expositive, la methode interrogative, la methode demonstrative, la methode intuitive

la methode inductive et d'autres.

ILL Methode expositive

La methode expositive est une des plus anciennes. Elle pennet de creer un contact

continu d'infonnation de l'enseignement a l'eleve. Ses avantages sont qu'elle permet

al'enseignant d'exposer la matiere d'une maniere systematique et elle economise le

temps. Elle pennet de souligner ce qui est essentiel dans une le90n et elle permet

d' evaluer les emotions aupres des eIeves et de developper Ieurs imaginations.

Cependant, cette methode demande a l'enseignant d'etre habile pour ne pas perdre

I'attention des eleves. .L 'expose du maltre doit etre vivant, dynamique, expressif, clair

et a la portee des e!eves (adaptee au niveau des eleves).

11.2. La methode interrogative

EJle se deroule sous forme d'un dialogue entre les eleves et l'enseignant. Ce de111ier

pose des questions, interroge un ou plusieurs eleves qui repondent. Les questions et les

reponses permettent a l'enseignant d'amener les eleves a l'acquisition de nouvelles

connaissances. Elle facilite l'activite de chaque eleve en particulier et de toute la

classe dans son ensemble.

Cette methode pennet de maintenir !'attention de l'ensemble des eleves. Elle oblige

les eleves aret1echir et asuivre les activites de leurs camarades.
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On peut citer deux types d' interrogation a savoir l' interrogation de decoLlverte qui

amene les eleves aux nouvelles connaissances et ,celle de contr61e qui permet de

verifier les acquis des eleves.

11.3. La methode demonstrative

Cette methode pennet aux eleves d' observer, d' analyser, de raisonner et d 'aboutir aux

conclusions designees d 'avance par I' enseignant. S' 1I s' agit d 'apprendre une pratique

ou un algorithme, I' enseignant montre la fayon de proceder.

11.4. La methode intuitive

Cette methode consiste apartir des perceptions sensibles (objets ou les phenomenes)

pour arriver a la connaissance j-etMchie approfondie (les objets ou les choses). Cette

methode suppose beaucoup d'habilete de la part de Penseignant car it doit apprendre a
ses eleves a observer, a regarder pour pouvoir tirer des conclusions.

11.5. La methode inductive

EJle part du concret, des faits, d'un phenomene pour arrlver a une generalisation

abstraite (une regIe, principe ... ).

11.6. La methode deductive

Elle consiste a considerer la loi generale et a I' appliquer ensuite aune serie des faits

isoles.

11.7. La methode analytique

ElIe consiste a decomposer les unites en leurs elements constitutifs c'est-a-dire qu'on

part d'un objet et on I'analyse pour decouvrir les differentes parties qui composent le

tout. C'est donc l'inverse de la methode inductive.
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Dans le sens general, le mot methode signifie la maniere de dire ou de faire une chose

suivants certains principes et selon un certain ordre pour arriver a un but. En

pedagogie, la methode signifie l'ensemble des moyens, d'actions que l'enseignant met

en reuvre pour enseigner une matiere donne. Par rapport a l' eleve, la methode est

I'ensemble des etapes que parcourt son esprit pour decouvrir et assimiler la matiere

d'une le90n ou d'un programme donne. (KIBINDIGIRl (F.) Cours inedit Didactique

des Math~matiques 00, IPA Mathematiques AtA:2013-2014)

En resume, l'enseignement des Mathematiques devra permettre aux eleves de retenir

les formules cles ainsi que les differentes techniques de resolution des problemes. Il

existe plusieurs methodes et techniques de l' apprentissage des mathematiques. Ces

methodes sont des ensembles structures, des principes orientant la fa90n de concevoir

l'enseignement/ apprentissage ainsi que la relation enseignant-apprenant. Pour

pennettre une bonne comprehension aux apprenants, l' enseignant doit varier ou

combiner les methodes d' enseignement.
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CHAPITRE Ill: LES FACTEURS D'ECHEC OV DE REVSSITE DANS LE
MILIEU SCOLAlRE

III.l. Le concept d'echec scolaire

Selon GUY AVANZINJ (1997 p26) :

En revenant sur la definition du concept d'echecs deja dit, nous pouvons dire que

l'echec a plusieurs dimensions du fait qu'il met en cause les performances et les

aptitudes de I'eleve mais egalement le programme de I' enseignement, les normes de

l'examen, l'orientation, etc.

L'echec scolaire a egalement des consequences variees: le mauvais classement, le

statut socio - professionnel peu estime. Guy AVANZINI fait la distinction entre ce

qu'il appelle echec global et echec partiel.

11 definit j'echec global comme etant l'insucces qui affecte a peu pres toutes Jes

disciplines de l'enseignement et l'echec partiel comme etant l'insucces qui affecte
~

seulement I 'une ou I'autre discipline de I'enseignement mais celui-ci pouvant

connaltre les variations selon les annees.

P. Foulq~ie a son tour definit l'echec scolaire comme :

« Un fait pour un ecolier ou un etudiant de n'avoir pas pu, faute de succes suffisants,

parvenir au terme du cycle d'etude entrepris. Il peut resulter tout simplement d'une

proportion entre les ambitions personnelles ou familiales et les aptitudes »,

Cette definition semble mettre l'accent sur les aptitudes de l'eleve ou de l'etudiant.

Mais en plus des caracteristiques personnelles de l'apprenant (facteurs internes), iJ

existe d'autres facteurs externes· qui peuvent provoquer l' echec scolaire,
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IlL1. 1. Quelques criteres de l'echec scolaire

Selon Guy AVANZIN, on distingue quatre criteres d'echec a savoir Ies mauvaises

notes, le redoublement, l'ajoumement et les affectations ades sections defavorisees.

111.1.1.1. Les mauvaises notes

On dit qu'un eleve a une mauvaise note lorsqu'il reyoit toujours une note inferieure a
la moyenne. Ce dernier doit automatiquement occuper une mauvaise place (ou rang)

au classement.

Neanmoins, il ne serait pas juste de juger les aptitudes d'un eleve apartir de sa note

seulement, il faut y ajouter la part de l'enseignant. Dans son ouvrage «echec

scolaire », Guy Avanzini dit: «Les notes ne refletent pas exclusivement la valeur

reelle d'un travail mais aUSSl la subjectivite du correcteur, son impulsivite, les

variations de son humeur ».

111.1.1.2. Le redoublement

Chaque cycle de fonnation prevoit une serie d'etapes dont la plupart de cas est egale a
une annee scolaire et pour cette raison appelee ?annee d'etude et chacune a un

programme specifique preetabli. 11 arrive que certains eleves soient obliges de refaire

une annee de cours ou une etape donnee c'est ce qu'on appelle le redoublement.

Le redoublement se definit comme etant le fait de faire deux fois une classe. 11 peut

resulter de l'echec scolaire, de t>obtention des notes d'examen insuffisantes pour

acceder aun niveau suivant, d 'une frequentation scolaire insuffisante ou mediocre. 11

peut etre involontaire ou quelques fois demande l'accord de l'eleve ou des parents

comme il peut etre decide de l'initiative de l'eleve ou des parents avec approbation

des autorites de l'ecole. 11 est donc considere caracteristique de l'echec et parfois il

constitue un moyen d'empecher l'echec.
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111.1.1.3. L'ajournement

Pour le cas d 'ajournement, l'eleve est renvoye a un autre examen, c' est le cas des

examens de rattrapage ou de repechage. C'est un signe d'insucces dans le cas Oil il est

precede par la faiblesse reguliere des resultats. On souligne que Jes mauvaises notes

de l'eleve le conduisent soit al'ajournement, soit au redoublement, soit al'exclusion.

111.1.1.4. L'affectation it des sections defavorisees

Apres le tranc commun, un bon nombre d'eleves est oriente dans des sections qu'ils

n' ont pas choisies et les eleves doivent suivre le cycle superieur des humanites etant

frustres et avec un manque de motivation et ceci pourrait causer l' insucces.

Neanmoins, l'echec peut etre opere subjectivement lorsqu'on remplit toutes les
,

conditions pour reussir et qu'on ne vous oriente pas dans une section de vos reves.

L'echec peut aussi etre une fonction de l'ambition non realisee du sujet.

m.2. Les facteurs de I'echec scolaire

Dans tout acte pedagogique, l' echec peut etre cause par plusieurs facteurs, certains

sont intrinseques tandis que d'autres sont extrinseques soit aux eleves, soit aux

enseignants. En cas d' echec scolaire on a une grande ambigui"te et chacun cherche a
en dormer ses interpretations.

BLATGlMENO (1984, page 10) le precise bien lorsqu'il dit: «L 'ambigu'ite qUl

entoure ce que l'on appelle l'echec scolaire et les diverses interpretations qu'on en

dorme exigent des precisions prealables .Qui echoue? L' eleve, le maltre, le systeme

educatif? Ou alors quelle proportion d' echec est - elle attribuable achacun d' eux? En

posant le probleme avec plus de nettete on pourrait meme se demander si cet echec

existe, ce qu'il a de justifier dans le mecontentement generalise face aux resultats de

I' education et quelles sont les origines et les raisons de ce mecontentement »?



20

111.2.1. Les fa cteu rs lies it ]'eleve

Tout acte humain se realise en necessitant une intervention de toute la personnalite

d'un individu. La dite intervention ne peut pas se faire facilement. IJ existe plusieurs

facteurs hereditaires ou congenitaux pouvant handicaper l'engagement de la

personnalite.

Ainsi, l'eleve n'est pas exclu du circuit de sources de son echec ou de son succes

scolaire. La methode tl 'apprentissage, sa motivation, son affectivite, son etat de sante,

son organisation, sa personnalite ... sont des indicateurs importants dans son travail

scolaire et donc dans la detennination de ses resultats.

IIl.2.l.l. L'affectivite envers la matiere

Les eleves aiment les activites dans lesquelles ils esperent pouvoir reussir.

Lorsqu'un echec se repete plusieurs fois dans le cours de Mathematiques, I'eleve

conceme n'aborde pas le cours dans l'annee suivante avec courage. Dne fois que la

perfonnance devient adequate dans ce cours ]es eleves abordent ]a tache suivante avec

confiance et assurance. Sa confiance augmente et donc I' affectivite al'egard de cette

matiere augmente et Ie-rendement s'eleve. L'affectivite positive ason tour entraine un
'.

rendement elev6.

I11.2.l.2. L'affectivite envers J'ecole

La fayon dont l' 61eve aperyoit son succes ou son echec dans ]es activites

d'apprentissage scolaire et la fayon dont le professeur et les parents desapprouvent

(desapprobation) ou approuvent (approbation), quand elles restent inchanges suscitent
,

une attitude favorable ou d6favorable vis-a.-vis du cours de Mathematiques voire

meme vis-a.-vis de 1'6cole.
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Ainsi, I 'eJeve qui reussit toujours it I'ecole finit par se faire confiance par lui-meme

et ,woir une image positive de lui, tandis que celui qui echoue toujours £lnit par avoir

une image negative de lui-meme en tant qu'eleve.

Des fois, il fait en meme temps des reproches it l' ecole et aux professeurs. Dans le cas

de generalisation de l' echec dans la plupart de cours pendant plusieurs annees, la

reaction affective des matieres scolaires peut se deplacer vers le moi.

111.2.2. Les facteurs lies a l'environnement social et a l'education

L'environnement socral exerce une certaine influence educative ou formative en

dehors de tout but predetermine.

En efIet, les enfants des milieux ruraux ne reyoivent pas une meme education que les
-

enfants citadins et l' on peut se demander si Is ont les memes chances de reusslr.

L'enfant du milieu urbain dispose d'une personne qui est chargee de lui, il est entoure

des jouet~ des le bas age, il commence l'ecole matemelle Oll i1 trouve 1'occasion de

jouer avec ses camarades. Pour l'enfant de la campagne, sa mere est occupee par

beaucoup de travaux de menage et ne trouve pas de temps suffisant pour dialoguer

avec son enfant d'oll l'apparition du langage tardive. L'enfant atteint l'age de

commencer l'ecole sans qu'il y ait eu un environnement le preparant cl la vie scolaire.

III.3. Le niveau socio cultureJ des parents

L'enfant reyoit l'information qui a ete dite en classe en fonction du langage de ses

parents. En effet, il y aurait des problemes dans la vIe scolaire de I' enfant si le langage

de ses parents est tres pauvre d' Oll alors la fayon dont le langage parle par sa mere

possede une certaine importance sur le futur langage de 1'enfant dans le milieu

scolaire. Il y a aura des difficultes de comprehension des Mathematiques par 1'enfant

du fait qu'il ne maitrise pas la langue d'enseignement de cette sCience?
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Le temps disponible pour chacun se reduit et les exercices d I application prennent du

temps excessif car i1 est oblige d'adopter le systeme de travail en groupe.

Il est a souligner egalement que le systeme d'orientation scolaire constitue un autre

facteur important pouvarit engendrer les echecs scolaires. Cette derniere devrait

prendre en compte le choix de I' eleve pour le type d'etudes, la section aentreprendre

et les disciplines dans lesquelles il se montre plus fort.

III.4.2. L'orientation dans une section non sou haitee

Malgre les efforts foumis par la commission d'orientation ala fin du tranc commun, iI

est pratiquement difficile voire meme impossible de satisfaire tous les eleves du fait

que certains cherchent a Hre oriente dans des ecoles a regime d'internant sans tenir

compte du nombre minimum de ces demiers.

On oriente les eleves suivant les places disponibles et non selon la note et le choix de

chacun. Bien plus, on se retrouve oriente dans une section qu' on ne desirait pas et cela

constitue un frein important it la reussite.

111.4.3. L'enseignant

Les attentes et les attitudes des enseignants envers leurs eleves jouent un role

primordial dans le succes ou l'echec scolaire. Le climat qui regne dans la classe est

aussi un facteur qui determine la reussite ou l'echec scolaire.

L'UJ\JESCO le precise bien dans son rapport mondial sur l'education comrne suit:

« (... ) il est douteux qu' on puisse ameliorer de maniere generale la qualite de

I' enseignement et en particulier les resultats de I' apprentissage sans le concours actifs

des bons enseignants ».
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IlIA. Les facteurs lies au systeme educatif et ses acteurs

Le systeme educatif de tel ou te.! autre pays influence la performance des eleves d 'une

fa90n significative. Ceci decoule du fait que l',elaboration des programmes, la

disponibilite des moyens d'enseignement et des enseignants, l'organisation du

systeme d'orientation, l'encadrement pedagogique ... agissent sur l'action des eleves

et des enseignants. Par ailleurs, les enseignants, les inspecteurs scolaires, leur fa90n de

travailler'influence fort les resultats de leurs eleves.

IIIA.I. Organisation et fonctionnement du systeme educatif

Le systeme educatif semble etre centralise et uniforme aI' echelle nationale en matiere

des normes, du calendrier scolaire, de programmes, d'horaires, de disciplines et autres.

Cependant, une telle unifonnisation dispose beaucoup d'inconvenients sur le plan de

regularite dans la mise en ceuvre des programmes dans le cas ou les intemperies, la

distance aparcourir, l' insecurite eventuelles etc, ne permettent pas a toutes les ecoles

de progresser au meme rythme.

Les conditions materielles d'enseignement telles que la bibliotheque, les laboratoires

et autres materiels didactiques constituent un facteur important de la reussite ou de

l'echec de l'apprenant du fait qu'elles influencent remarquablement le travail et la

motivation des eleves et des enseignants.

Le bon fonctionnement de l'ecole suscite d'autres conditions telles que la qualite des

infrastructures, du materiel didactique, l'etat des locaux etc.

11 est important de souligner que le surpeuplem~nt des classes constitue un des

facteurs principaux d' echec des eleves. Ceci decoule du fait qu' il est difficile pour

I' enseignantde mal'triser des effectifs eleves des eleves.
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C'est pour cette raison que l'apport des enseignants est capital pour preparer lesjeunes

cl construire leur avenir, cl l'aborder de maniere detenninee et responsable.

La valeur des enseigriants ne se definit pas seulement par la fonnation qu' ils ont reyu

ou le dip16me obtenu mais leur motivation et leur devouement sans lesquelles on ne

peut pas esperer qu'ils servent avec interet l'apprentissage de leurs eleves et encore

moins qu'ils essaient de l'ameliorer.

Si l'on veut ameliorer le rendement du systeme educatif on doit mettre l'accent sur la

fonnation des enseignants sur le plan intellectuel et humain.

Disposant une bonne organisation d'un systeme educatif bien orgamse et des

programmes bien elabores, le role principal est aux enseignants de faire acquerir Jes

connaissances aux eleves.

C'est par la que l'enseignant est l'element essentiel de la communication. La reussite

scol aire dans I'enseignement de tous les cours en general et des Mathematiques en

particulier depend en grande partie de I' action de I'enseignant.

Etant donne que certains enseignants ne maitrisent pas bien la matiere qu' ils

enseignent mais aUSSI qu'ils manquent du savoir-faire propre cl l'action

d' enseignement - apprentissage, ils ne dispensent pas correctement leurs leyons et

cela aura 'comme consequence I'echec scolaire.

111.4.4. Le leadership et le rendement scolaire

Dans le but de rendre plus efficace I'apprentissage scolaire, les directeurs des ecoles

jouent un role important de telle sorte que l'image de I'etablissement depend du

comportement du chef de l'etablissement.
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Ainsi, un bon chef d'etablissement scolaire qui est capable d'organiser des travaux

d'equipe est suppose competent, et de ce fait, il introduit certaines ameliorations

qualitatives qui peuvent avoir comme resultat la reussite scolaire de ses eleves. It doit

y avoir une nette complementarite entre le chef de I'etablissement et les autres agents

du milieu scolaire pour assurer plus d'efficacite de l'action pedagogique.

En cas d'absence d'une meilleure collaboration entre les enseignants et le directeur de

I'etablissement d'une part, de bonnes relations entre le directeur et les eleves d'autre

part, l'eleve peut se retrouver dans une situation d'echec. Il est a souligner que le

directeur doit suivre de pres ce qui se passe en classe, ecouter les revendications des

eleves visant l'amelioration de leurs travaux et d'ailleurs tout ce qui porte sur la vie de

l' etablissement en general.

Nous pouvons conclure que les facteurs de l'echec scolaire resultent d'une

combinaison de plusieurs causes. 11 revient a tous les intervenants dans le systeme

educatif d'analyser chaque cas pour trouver une solution pouvant ameliorer le taux de

reussite. Il est a signaler que la contribution des enseignants qualifies ainsi que le

materiel didactique suffisant constituent une solution mais, la part de l'apprenant est

incontournable car c'est lui qui est cible en premier lieu. Il doit s'adapter aux

conditions environnementales, sociales, culturelles et pedagogiques.
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Berne Partie : DEMARCHE METHODOLOGIQUE

CHAPITRE IV : DEMARCHE METHODOLOGIQUE

Dans cette section, nous presentons la methodologie de recherche. It est question ici

de decrire notre population d' enquete, d'indiquer 1'instrument de recherche que nous

avons utilise 10rs de la collecte des donnees, de montrer queJques conditions et dans

quel milieu se sont defou1ees la pre-enquete et J' enquete proprement dite.

IV.I. Population et echantillon d'enquete

Notre travail porte sur quelques facteurs d'echec dans l'apprentissage des

Mathematiq~es en section scientifique cas du DPE CIBITOKE et KAYANZA. La

population d'enquete est tiree dans 1es classes de sections scientifiques. Il s'agit des

enseignants du cours de Mathematiques dans Jes lycees aregime d' intemant et dans

Jes 1ycees communaux ayant Jes dites sections dans ]es deux DPE.

Notre enquete a ete menee aupres d'un certain nombre d'eco1es du post fondamental.

Il a ete retenu 10 ecoles du post fondamental ayant une section scientifique parce qu'il

etait tres difficile de- mener notre etude sur toutes les ecoles. D'ailleurs selon

MUCCHJELLI (2) 1973(p. 45), il est rare qu'une enquete puisse etre mene aupres de

l'ensemble de la population qu'on desire etudier.

Ta bleau 2 : Les ecolesqui on t ete retenues cornme echantillon

IDPE CIBITOKE

ILycee BUTARA
,

I Lycee CIBITOKE

Lycee communal BUSERUKO

Lycee communal BUHAY1RA

Lyceecommunal~VVI

DPE KAYANZA

Lycee KAYANZA

Lycee MUSEMA

Lycee GATARA

Lycee communal YMTDARO

Lycee communal RUBlfRA
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Nous avons choisis ces dix etablissements d'une fayon aleatoire pour former un

echantillon qui represente notre population d' enquete. De l' etude faite sur cet

echantillon nous allons en tirer des conclusions fiables sur toute la population.

Ainsi, sur les 14 etablissements du DPE Cibitoke et 16 autres du DPE Kayanza qui

possedent la section scientifiques seuls 5 etablissement du DPE Cibitoke et 5 autres

du DPE K ayanza ont ete conceme par notre recherche. Bien plus, seul un enseignant

de Mathematique dans les classes concemees et pour chaque etabEssement a pris part

dans l' enquete. BrefL;.- sur 14 enseignants de Mathematique, l' enquete a touche 10

enseignants.

IV.2. Instrument de recherche

Pour recueillir des informations apropos d'un phenomene, le chercheur peut soit

observer lui~meme le phenomene, soit consulter les resultats compte tenu de la

question. 11 peut en plus interroger a 1'aide d 'un questionnaire les personnes ayant des

informatiuns recherchees.

Etant donne qu'il est difficile de trouver des ecrits sur notre sujet de recherche et voir

compte tenu que ce sujet porte sur un phenomene qui n' est pas directement

observable, nous avons prefere utiliser le questionnaire meme s'il demande beaucoup

de temps.

Les reponses aux questions nous ont permis de degager d 'une fayon fiable et precise

quelques facteurs d' echec dans l' apprentissage des mathematiques dans les classes de

la section scientifique des DPE KAYANZA ET CIBITOKE.
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IV.3. Deroulement de l'enquete

IV.3.!. La pre-enquete

Comme le disent bien R. PINTO et M. GRAWITZ (1993. P65) « il convient d'insister

sur la necessite d'une pre-enquete approfondie c'est-a-dire d'un essai d'enquHe sur un

petit nombre de sujet permettant de roder le questionnaire et de mieux se rendre

compte des difficultes. Nous avons d'abord fait des essais de notre questionnaire avant

I' enquete proprement dite.

Ainsi la pre-enquete permet de tester la pertinence et la comprehension du

questionnaire dans le but de le restructurer, d' apporter des amenagements, et

corrections necessaires afin de les adapter au niveau des sujets enquetes si necessaire.

La pre-enquete nous a permis de preciser davantage nos questions mais aussi de poser

d'autres questions dont nous trouvons importantes.

Nous avons fait I' essai de notre questionnaire sur 3 enseignants du cours de

Mathematiques dans le DPE de CIBITOKE et 3 autres du DPE KAYANZA. Sachant

que ces enseignants ont ete choisis par hasard dans les ecoles de lycee Kayanza, lycee

Cibitoke, lycee Butara, lycee communal de BUHAYIRA, Iycee Rubura et Iycee

communal Yandaro l'analyse de ces exemplaires nous ont pennis de constater que le

questionnaire a ete bien compris et repondu.
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La population de notre pre-enquete se repartit ainsi :

Tableau 3 : Repartition de la population de la pre-enquHe

Nom de l'ecole Qualification dans l' enseignement Anciennete

des Mathematiques
,...

-~.-

Lycee CIBITOKE IPA Mathematiques V lOans

Lycee BUTARA Licencie en Mathematiques 4ans

Lycee communal BUHAYIRA ENS III en Genie Civil 3ans

Lycee KAYANZA 1 Licencie agrege en Mathematiques 4ans

Lycee communal RUBURA Licencie agrege en physique 7ans I

Lycee communal YANDARO ' IPA Mathematiques V 6ans

IV.3.2. L'enquHe proprement dite

Ayant deja elabore notre instrument de recherche nous avons donne le questionnaire a.

la population choisie pour notre enquete crest-a.-dire les enseignants de Mathematiques

en section scientifique dans les 5 lycees du DPE CIBITOKE et les 5 lycees du DPE

KAYANZA ..tout en sachant que les 10 lycees ont ete choisis au hasard parmi les 24

lycees des deux DPE disposant la section scientifique.

Nous nous sommes diriges vers les directeurs, nous leur avons explique l'objet de

notre visite, et par apres nous nous sommes rendus dans la salle des professeurs oll

avons distribue le questionnaire aux enseignants concemes par 1'enquete. Seuls 5

enseignants du DPE CIBITOKE et 5 autres du DPE KAYANZA ont re<;u le

questionnaire.
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IIIeme Partie : PRESENTATION, ANALYSE ET INTERPRETATION DES
RESULTATS

Dans cette partie, nous allons presenter, analyser et interpreter les resultats de notre

enquete.

En effet> nous presentons chaprtre par chapitre> et les reponses des questions qui ont

ete recueillies en I> endroit des enquetes. Nous interpretons ensuite le contenu des

tableaux. Donc nous cherchons a expliquer les reponses des enquetes, ce qui nous

pennettra de comprendre les raisons profondes de telle ou telle autre position du

repondan,t.

Tableau 4: Liste des enquetes selon les variables: qualification,
anciennete

Etablissements Qualification dans Anciennete dans
or- I' enseignement des l'enseignement des

Mathematiques Mathematiques
Lycee CIBITOKE IPA Mathematiques V lOans
Lycee BUTARA Licencie en mathematiques 4ans
Lycee communal
BUSERUKO IPA Mathematiques In 3ans
Lycee KAYANZA Licencie Agrege en

Mathematiques 4ans
Lycee MUSEMA Licencie en Mathematiques llans
Lycee GATARA Licencie Agrege en

, Mathematiques 4ans
Lycee communal RUBURA Licencie Agrege en Physique 7ans
Lycee communal
YANDARO, IPA Mathematiques V 4ans
Lycee communal
BUHAYIRA ENS HI Genie Civile 3ans
Lycee communal MURWI ENS III Maths-Physique 2ans

Panni les enseignants ayant participes aI' enquete, nous avons :
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--> Deux licencies agreges en Mathematiques qui sont qualifies en science et en

pedagogie pour enseigner les Mathematiques ;

--> Deux licencies en Mathematiques qualifies en science et pas en pedagogie ;

--> Deux futurs agreges en Mathematiques (IPA Maths V) ;

--> Un enseignant ayant fait l'IPA Mathematiques III ;

--> Un enseignant -.ayant fait 1'ENS III Maths-Physique (qualifie pour enselgner

dans le cycle inferieur et non au cycle superieur ou les lvrathematiques

occupent une place importante) ;

--> Un enseignant qui a fait I'ENS III (Genie Civil) ;

--> Un enseignant agrege en Physique qualifie scientifiquement et

pedagogiquement pour enseigner la physique.

Bref, nOLls avons 4 enseignants qualifies dans l' enseignement des Mathematiques au

cycle superieur et 6 enseignants qui ne sont pas qualifies scientifiquement et

pedagogiquement pour enseigner les mathematiques dans le cycle superieur.

On remarque que 60 % de nos enquetes ne sont pas qualifies pedagogiquement pour
'1'""

enseigner les Mathematiques au cycle superieur. It importe de souligner que le

licencie agrege en Mathematiques est qualifie pedagogiquement pour la raison que

c'est la ou on fait beaucoup de cours plus volumineux dans tous les cours de formation

pedagogique si on les compare avec le licencie en Mathematiques.

S'agissant de l'anciennete, trois enseignants seulement ont une anciennete de Sans et

plus dans l'enseignement de Mathematiques soit alors 30% des enseignants enquetes.
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CHAPITRE V : LE NON ACHEVEMENT DU PROGRAMME COMME
FACTEUR D'ECHECS EN MATHEMATIQUES

Tableau 5: L'achevement des programmes de Mathematiques

I
......-.-

I
--

i

Question Reponses Effectifs nj Frequences fj
-------

Avez-vous terrnine le Oui 4 0,4
programme de
Mathematiques I'annee
scolaire passee? Non 6 0,6

-._'--

I
TOTAL 10 , I 1

--

Graphique 1 : Diagramme en barres de l'achevement du programme de

Mathematiques

U,7

0,6

0,5

0,4

0,3

0,2

0,1

° QUI NON

En analy~ant le tableau ci-dessus, nous constatons que 60% des enquetes ne terminent

pas le programme de Mathematiques. Une grande partie des enseignants enquetes ne

terminent pas le programme et ceci a comme consequence que si I' eleve avance sans

avoir termine le programme il y a des notions qu'i[ ne va pas comprendre dans la
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classe suivante, puisqu'on note une correlation entre les chapitres du cours de

Mathematiques d'une classe a l'autre. Le non achevement du programme peut etre le

facteur d' echecs en Mathematiques.

Faisons 1'analyse des resultats en fonction de la variable qualification des enseignants.

Tableau 6: Tableau des effectifs observes: Xij

I :

Y LAM IPAV LAP IPA IH ENS IH !LM TOTAL
GC i

1

X "T"

OUI 2 2 0 0 0 0 4

NON 0 0 1 1
,

2 2 6

TOTAL 2 2 1 1 2 2 10

X=Quali:hcation

y= Achevement
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Tableau 7: Tableau des effectifs attendus:

• nL x 11.j
n··=-----"

I) n

,

Y Yl Y2 Y3 Y4 Ys Y6 TOTAL

X

OUT 0,8 0,8 0,4 0,4 0,8 0,8 4

NON 1 ,2 1,2 0,6 0,6 1,2 1 ,2 6

TOTAL 2 -2 1 1 2 2 10

X= Qualification

y= Achevement
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Tableau 8: Tableau des contributions xij de l.

(n .. - n~.)2
2 1) 1)

X" =
I) n~.

lJ

- -

Y Yl Y2 Y3 Y4 Ys Y6 TOTAL,

X

I

i OUT 1 ,8 1,8 0,4 0,4 0,8 0,8 6 I.

NON 1 ,2 1,2 0,2 0,2 0,5 °,5 3 ,8
,

TOTAL 3 3 0,6 0,6 1 ,3 1,3 Ii 9,8

X=Qualification

y= Achevement

2 _'~2'_~2_~2_98
M;bs - .L ~Xij - LXi. - ~Xj - I

i j l j

Calcul de V:

Z
4>2 = Xobs = 9,8_ °98

n 10 '

V=
min(j-Lk-:l)

J= 0,•• = 098
1 )



36

Comme O,<V <1 et V>0,5 nous concluons que la variable qualification des enseignants

influe sur I' achevement du programme de mathematiques.

L' analyse du tableau 6 montre que deux enseignants licencies agreges en

(Mathematiques et deux ayant fait I'IPA V Mathematiques (futures agreges)

tenninent le programme de Mathematiques.

Deux licencies en Mathematiques, un ayant fait I'IPA III Mathematiques, un autre

ayant fait ['ENS III MATHS-Physique, celui qui a fait l'ENS III Genies- Civij, ainsi

qu'un agrege en Physique soit 60% ne tenninent pas'le programme de Mathematiques.

Nous remarquons que les enseignants qUl terminent les programmes sont les

enseignants qual ifies scientifiquement et pedagogiquement. La mal'trise de la matiere

et les strategies d' enseignement peuvent etre a I' origine de cet achevement. La

qualification des enseignants est un facteur primordial pour pouvojr term iner le

programme dans I'enseignement des Mathematiques et permet aux eleves de maitriser

la matiere et reussir en Mathematiques.

Verifions SI la variable anciennete des enseignants influe sur I'achevement du

programme du cours de mathematiques.
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Question: Avez-vous termine le programme de Mathematiques I'annee scolaire

passee?

Tableau 9 : Tableau de contingence des effectifs et des frequences des variables:

Y pour ceux qui disent Oui et X pour ceux qui disent non

o·

INony Oui
I

X
Effectifs ni IFrequence ~ Effectifs nj Frequence £;

[0-5] 3 0,3 4 0,4
... ;

I

]5-10] ° ° 1 0,1
_-co

]1 0-15] I 1 0) 1 0,1
I

TOTAL 4 0,4 6 0,6

Graphique 2 : Histogramme des frequences pour ceux qui disent OlJI

IS. 10] J10·151
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Graphique 3 : Histogramme des frequences pour ceux qui disent Non

J 45

0,4

0,35

0,3

0,25

0,2

D,15

:>, :

(1,05

(I

[n-S1 IH1_1<;1

Le tableau ci-dessus, montre que trois enseignants ayant une anciennete variant entre

o et 5 ans, 1 ensejgnant ayant I' anciennete de 11 a 15ans soit 40% terrninent le

programme cie Mathematiques.

Ce meme tableau indique que 4 enseignants ayant 1'anciennete variant de 1 a5 ans,

un enseignant dont I' anciennete varie de 6 a10 ans et 1 enseignant ayant l'anciennete

variant de 11 a 15 ans sojt 60% des enquetes n'arrivent pas a terminer le programme

de Mathematiques.

Le constat est que, les enseignants ayant une longue experience dans I' enseignement

sont les plus outllles a"l'execution des programmes.

L'anciennete des enseignants joue un role important en ce qui conceme l'achevement

du programme de Mathematiques.
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V.I. Representation du programme de Mathematiques par rapport it la

technologie actuelle

Voyons si la technologie actuelle influe sur la representation des programmes de

mathematiques.

Question: Comment trouvez-vous le programme de Mathematiques par rapport

it la technologie moderne?

Tableau 10: La representation des programmes de mathematiques par

rapport it la technologie actuelle

lRepooses ~ectif Frequence I
Vastes 5 0,5

Tres vastes 3 0,3

Vieux 2 0,2
...CO<~·-

ITotal 10 1_. _.

Graphique 4 : Diagramme en barres des frequences relatives de la representation

des programmes de Mathematiques par rapport it la tecbnologie
actueUe '
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Le tableau ci-dessus montre que 50% des enseignants enquetes affinnent que le

programme de Mathematiques est vaste, 30% affirment que le programme est tres

vaste, tandis que 20% qui restent disent que le programme est vieux.

Nous constatons que 100% des enseignants enquetes disent que le programme de

Matbematiques est vaste, ancien et ne repond pas cl I' evolution de la technologie

modeme. Toutes les sciences et en particulier les mathematiques devraient suivre ce

mouvement d'evolution. Avec de vastes programmes, l'enseignant ne tient pas compte

du temps necessaire pennettant la comprehension de,la matiere par les eleves.

Si l'enseignant ne parvient pas cl tenniner le programme, les eleves ne peuvent pas

comprendre les matieres non enseignees.

V.l.!. Representation du programme de Mathematiques seJon la variable

qualification des enseignants

Verifions si la technologie modeme influe sur la representation des programmes de

mathematiques.

Question: Comment trouvez-vous le programme de Mathematiques par rapport
a la technologie moderne?

Tableau 11: Tableau des effectifs observes: Xij

~ILAM IPA V LAP IIPA III ENS III LM ITotal

~ ,,! II
.~-

-_.

Vaste 1 2 I 1 1
1

1 0 10 15

I Tres vaste 0 0 0 0 2 0 2

Vieux 0 1 0 0 0 2 3
~

Total 2 2 1 1 2 2 10
I

I
~ -- ---
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Tableau 12: Tableau des effectifs attendus:

~ 115. X n,j
D. . = --r.------'-

If n

~Yl Y2 ! Y4 Ys Y6 TOTALY3
I

Vaste 1 1 0,5 0,5 1 1 5

Tres vaste 0,4 1°,4 0,2 0,2 0,4 0,4
1
2 I

-

I
-- I

I

Vieux 0,6 0,6 0,3 i 0,3 ,0,6 06- 3
, I '

ITOTAL

I

2
1
2 1 1 2

1
2 10

Tableau 13: Tableau des contributions de l:

y Yl -)'2 Y3 Y4 Ys Y6 ITOTAL
,

X
I

,
I

f---.

I
10,5Vaste I 1 0 0,5 1 1 4

'.
Tres vaste 0,4 0,4 0,2 0,2 6,4 0,4 8

Vieux 0,6 0,267 0,3 0,3 0,6 3,267 5,334

Total 2 i 0,667 1 1 8 4,667 17,334
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X~bs = LLx~ = LX~ = Lxt = 17,334
j j

Calcul de V:

q,2 = x~Os = 17,334 1,733
n 10

V=
min(j-l,k-l)

Comme O<V<let v>0,5 nous concluons que la variable qualification influe sur la

representation du programme de Mathematiques

L' analyse du tableau 13 montre que deux licencies agreges en Mathematiques, un

enseignant Licencie agrege en Physique et un enseignant qui a termine I'IPA

Mathematiques et un autre ayant fait 1'IPA Mathematiques III soit 50% affirment que

le programme de Mathematiques est vaste.

Un enseignant qui a tel111ine l'ENS In Maths-Physique, et un enseignant qui a termine

1'ENS III Genie-Civil soit 20% des enseignants enquetes disent que le programme est

tres vaste.

Deux licencies en Mathematiques et un enseignant ayant termine l' IPA V

Mathematiques soit 30% des enquetes disent que le programme de Mathematiques est

vleux.

A travers ces resultats, nous remarquons que les enseignants qualifies disent que le

prograrrutle de Mathematiques est vaste (50%), tres vaste (20%) et ancien (30%).
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V.1.2. Representation du programme de Mathematiques selon la variable

anciennete des enseignants

Verifions si la variable anciennete des enseignant~ influe sur la representation des

programmes de mathematiques par rapport ala technologie moderne.

Tableau 14: Representation des programmes de Mathematiques par rapport it

la technologie mod erne selon la variable ancien nete des

enseignan ts

,--

y Vaste Tres vaste Vieux TOTAL

X
T

i

[0,5] 4 2 I 7

] 5,10J 1 ° 1 2

] 10,15] ° ° 1 1

TOTAL 5 2 3
1

10

Les resultats du tableau 14 ci-dessus montrent que le programme est vaste pour les 4

enseignants ayant une anciennete variant entre °a 5 ans, 1 enseignant ayant une

anciennete comprise entre 6 a lOans soit 50%; qu'il est tres vaste pour 2 enseignants

ayant une anciennete variant entre 0 et 5 ans; qu' il est vieux pour 1 enseignant ayant

une anciennete variant entre 0 et 5 ans, un ayant une anciennete variant entre 6et 10

ans et un autre ayant une anciennete variant entre 11 et 15 ans.

Au total, 70% d' enseignants ayant 1'anciennete comprise entre 1a5 ans affirment que

le programme de Mathematiques est vaste et 300/0 dont l' anciennete varie de 6 a 15

ans disent que le programme est vieux. Ce sont les enseignants les moins anciens qui

disent qu~ le programme est vaste.
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V.1.3. Suggestion des enseignants pour ameliorer le programme de

Mathema tiques

Analysons si la suggestion des enseignants influe sur le progranune de Mathematiques

Tableau 15 : Propositions des enseignants vis-a-v~s des programmes

Question n03 : Reponses Effectifs nj Frequences f j
~

, Que proposez-vous Augmenter Ies heures de 2 0)

pour ameliorer ce Mathematiques par semaine

programme? Resumer la matiere et 2 0,2

donner I' essentiel en

supprimant les elements non

essentiels

Actualiser Ies programmes 6 0,6

T
de Mathematiques

TOTAL 10 1
t

Graphique 5: Diagramme en barres des effectifs des propositions des enseignants

vis-a-vis des programmes

7

6

5

4

3

1

Ae tl<'111 r

L'analyse du tableau 15 montre que 6 enseignants sur 10 enquetes soit 60% proposent

qu'il faut actualiser le programme de Mathematiques; 2 enseignants soit 20%
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proposent d'augmenter les heures de Mathematiques par semaine 2 autres soit 20%

proposent qu li} faut alleger les programmes en supprimant les elements non essentiels.

Taus les enseignants qui ant participe aPenquete acceptent que les programmes de

Mathematiques presentent des difficultes pouvant etre cl I' origine des echecs chez les

eleves.
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CHAPITRE VI : LE MANQUE DE BIBLIOTHEQUE COMME OBSTACLE A
LA REUSSITE DES ELEVES EN MATHEMATIQUES

Certaines ecoles ne possedent pas de bibliotheques, celles qui en ont ne disposent pas

de livres et autres m~ateriels necessaires compte tenu des sections disponibles. Le

manque de bibliotheques comme le non equipement de bibliotheques peuvent etre aI'

origine d'echec de I'eleve en Mathematiques.

Tableau 16: Existence de bibliotbeques dans les etablissements scolaires

Analysons si la disponibilite d'une bibliotheque dans un etablissement influe sur le

programme de Mathematiques

Question: Disposez-vous d'une bibliotheque daDs votre etablissement ?

x iEffectif n, Frequence £

1 6
I

Qui i 06. ,
.,.

1 4Non 0,4
------- ... - j----..

Total la 1
J
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Graphique 6 : Diagramme en barres des frequences de l'existence de

bibliotheques dans les etablissements scolaires

Qui Non

Le tableau ci- dessus montre que 60% des enseignants enquetes disent qu'ils ont une

bibliothesue dans leurs etablissements et 40% disent qu'ils n'en ont pas.

Il est clair que les bibliotheques sont plus ou moins disponibles, il reste a verifier si

ces bibliotheques sont equipees en livres de Mathematiques.

Tableau 17: Existence des livres de mathematiques dans Jes bibliotheques

Question: Disposez-vous d'une bibliotheque dans votre etabJissement?

X Effectif nj Frequence ~

Oui
i

3 0,3
_.- ..

Non 7 0,7 I

ITotal -0 -----"-' 1_o__-__--__-_-_-_-:_-_-_-_-_+1~1~==--_-:_-~~~-----1
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Graphique 7 : Diagramme en barres des frequences de l'existence de livres de

Mathematiques dans Ies bibliotheques

I'

iJ .1, .

U,3

Ij t

....).

En analysant le tableau 17, nous voyons que 30% des enseignants enquetes repondent

que leurs bibliotheques ant de livres de Mathematiques tandis que 70% de ces

enseignants disent que leurs bibliotheques ne possedent pas de livres de

Mathematiques.

La plupart des etablissements n' ant pas de livres de Mathematiques necessaires dans

leurs bibliotheques alors qu' ils disposent des sections scientifiques 011 le cours de

Mathematiques occup~ une place tres importante.

Les eleves ne sui vent que les enseignements theoriques en classe mais ne trouvent pas

de livres pour renforcer leur apprentissage. Les enseignants peuvent eux aUSSl aVOJr

de difficultes lors des preparations des leyons.

Le manque d,e livres de Mathematiques clans les bibliotheques peut etre a1'origine de

l' echec e~ Mathematiques.
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Tableau 18: Les consequences du manque de Iivres sur I'enseignement

de Mathematiqu·es

Reponses Effectifs nj Frequence £

Les professeurs trouvent des difficultes 2 0,2

10rs des preparations des leyons

Les eleves ne trouvent pas 1) occasion de 3 0,3

completer ce qui a ete dit en classe

Les eleves ne ma'i't ri sent pas la matiere 5 0,5

TOTAL 10 1

Graphique 8 : Diagramme en barres des frequences de Consequences du manque

de livres sur l'enseignement de Mathematiques

0,6

A : Les professeurs trouvent des difficultes 10rs des preparations des leyons

B : Les eleves ne trouvent pas I' occasion de completer ce qui a ete dit en classe

C : Les eleves ne maitrisent pas la matiere
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Le tableau nO 14 mOBtre que 50% des enseignants enquetes disent que, suite au

manque de livres de Mathematiques a la bibliotheque, les eleves ne peuvent pas

maitriser le cours de Mathematiques, 20% de ces enquetes disent que les enseignants

trouvent des difficultes lors de la preparation des leyons et 30% repondent que les

eleves ne trouvent pas 1'occasion de completer ce qui a ete dit pendant le cours.

11 peut arriver que les enseignants ne maitrisent pas la matiere et en 1'absence de livres

de Math~matiques, ils preparent mal les leyons et vont enseigner ce qu'ils ne

maitrisent pas parce qu'i1s n'ont pas OD se documenter. L'eleve n'aura pas l'occasion

de revoir la matiere avec d'autres explications.

Le manque de livres dans Jes bibliotheques des etablissements scoJaires est a1'0rigine

des echecs en Mathematiques dans les etablissements scolaires des DPE KAYANZA

et CIBITOKE.
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CHAPITRE VII : LES TECHNIQUES D'ENSEIGNEMENT UTILISEES PAR
LES ENSEIGNANTS DANS L'ENSEIGNEMENT/
APPRENTISSAGE DES MATHEMATIQUES

VI!.l. Les methodes d'enseignement des Mathematiques

Analysons si les methodes d'enseignements innue sur le programme de

mathematiques.

Tableau 19 : Les methodes d'enseignement des Mathematiques

Question, !Reponses IEffectifs ni Frequences f j -1

---
QueUe methode utilisez- Interrogative 2 0,2
vous pour
l' enseignement des i

~

Mathematiques ? Deductive 1 0,1
.~

Expositive , 1 0,1

I Sans reponses 6 0,6c= _.-
Total 10 1

Graphique ~ : Diagramme en barres des frequen~es des methodes
d'enseignement des Mathematiques

[) I: 5



52

I : Interrogative
D : Deductive
E : Expositive
S : Sans reponse

L'analyse du tableau 19 montre que 20% des enquetes disent qu'ils utilisent la

methode interrogative: 10% des enquetes affirment utiliser la methode deductive, 10%

d' autres soulignent qu' ils utilisent la methode expositive .Nous avons 60% qui n' ont

pas repondu cl la question. Plus de la moitie des enseignants enquetes sont restes

indecis sur la question en rapport avec la methode d' enseignement des

Mathematiques .Pourrions-nous dire qu' ils ne savent pas la methode qu' ils utilisent

pour enseigner les Mathematiques?

Nous avons 10% qui affirment utiliser la methode expositive, une methode ou

l'enseignant parle seul et ne laisse pas les eleves s'exprimer .lIs font eux-memes les

exercices. Ce qui compte dans l'enseignement des Mathematiques ce n'est pas ce qui

est fait par l'enseignant mais ce qu'il est fait faire aux eleves.

Analysons cette fois-ci la methode utilisee pour enselgner les mathematiques en

fonction de la variable qualification des enseignants.
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Tableau 20: La methode d 'enseignement du cours de Mathematiques selon fa

variable qualification: Tableau de contingence

,
I:

y LAM IPA V LAP IPA III ENS HI LM TOTAL

X i
I
I .-

Interrogative 2 T 1 ° ° ° ° 3

I
.-

Deductive ° 1 ° ° 0 ° 1

I

Expositive ° ° ° ° , ° 1
1

1

I
Sans reponse ° ° 1 1 2 1 15

TOTAL 2 2 1 1 2 2 10,
.-

Tableau 21 : Tableau des effectifs attendus n~

~ ITOTALY YI Y2 Y3 Y4 Y5 Y6

X I,
-

I

Interrogative 0,6 0,6 0,3 0,3 , 0,6 0,6 3
-

Deductive 0,2 0,2 0,1 0,1 0,2 0,2 1

I I
Expositive 0,2 0,2 0,1 ! 0,1 0,2 0,2 1

! I
Sans reponse 1 1 ,0,5 0,5 1 1 5

i TOTAL
I

1
1[2 2 1 2 2 10
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Tableau 22 : Tableau des contributions X~ de l. -

y Yl Y2 YJ Y4 Ys Y6 TOTAL
,

X
-i---·-

Interrogative 3,26 0,26 0,3 0,3 I 0,6 0,6 5,32
I --
I

Deductive 0,2
~.

3,2 0,1 0,1 0,2 0,2 4

Expositive 0,2 0,2 0,1 0,1 0,2 3,2 4
.... --

I

Sans reponse 1 J. O,S O,S 1 ° 4-
,

TOTAL 4,66 4,66 1 1 2
1

4 i 17,32

CalcuJ de V: ..

cP2 = X~bS = 17,32 1,732
n 10

V=
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Comme O<V S;; 1 et V>0,5 nous concluons que la methode d'enseignement depend de

la qualification des ensejgnants.

L'analyse du tableau 16 montre que 2 enseignants licencies agreges en Mathematiques

et un enseignant ayant tennine l' IPA Maths V utilisent la methode interrogative pour

enseigner les Mathematiques. Nous avons egalement un enseignant ayant termine

l'IPA Maths V qui utilise la methode deductive et un enseignant licencie en

Mathematiques qui exploitent la methode expositive.

Un enseignant ayant termine rENS In Maths-Physique, un enseignant qui a termine

1'ENS lIT Genie-civil, un enseignant qui a tennine 1'IPA Maths Ill, un autre qui est
T

licencie en Mathematiques et un licencie agrege en physique ne se sont pas exprimes

a la question.

Nous remarquons alors que 30% des enseignants ayant participe a renquete utilisent

la methode interrogative. Cependant, 50% des enseignants enquetes n'ont pas precise

les methodes qu' ils utilisent. Nous pouvons conclure qu' ils ne connaissent pas les

methodes qu' ils utilisent dans I'enseignement des Mathematiques.

Les enseignants qui sont capables d'utiliser les methodes propres al'enseignement

des mathematiques sont ceux qui sont qualifies en science et en pedagogie tandis que

ceux qui sont restes indecis sont non qualifies pedagogiquement.
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Tableau 23: Les methodes utilisees pour enseigner les Mathematiques selon la
varia ble anciennete

Verifions si la variable anciennete des enseignants influe sur les methodes utilisees

pour enseigner les Mathematiques.

Question: Quelle rnethode utiJisez-vous
Mathematiques?

pOUf l'enseignement des

..

i
"-",---.~

y Interrogative Deductive Expositive Sans Total

reponse

X
---_... --.

[0,5] 2 1 0 4 7

~

]5,10] 1 0 1 0 2

]10,15] 0 0 0 1 1

,

TOTAL 3 1 1 5 10

En lisant le tableau 23, nous constatons que 2 enseignants ayant l'anciennete

comprise entre 0 et 15 ans, 1 enseignant ayant l'anciennete variant entre 6 et lOans

utilisent la methode interrogative pour enseigner les mathematiques soit 30%.

Un enseignant dont tanciennete varie entre 0 et 5 ans soit 10% utilise la methode

deductive, 1 enseignant dont l'anciennete varie entre 5 et lOans utilise la methode

expositive. Nous avons quatre enseignants dont l'anciennete varie de la 5 ans soit

40% et un dont I 'anciennete varie entre 11 et 15 ans soit 10% qui n'ont pas precise les

methodes qu'ils utili sent. Les resu1tats de ce tableau montrent que 40% des enquetes

ayant une anciennete qui varie entre 1 et 5 ans ne se sont pas exprimes.
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Panni les enseignants enquetes, les mOinS anciens n'exploitent pas les methodes

adequates dans l' enseignement de Mathematiques telles que la methode deductive et

la methode inductive. On peut dire que l'anciennete des enseignants joue un role

important dans 1'utilisation des methodes adequates dans l' enseignement des

Mathematiques dans les DPE de KAYANZA et de CIBITOKE.
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CHAPITRE VIII: LE SYSTEME D'EVALUATION COMME FACTEUR
D'ECHECS EN MATHEMATIQUES

VIII.I. Nombre d'evaluations donnees par trimestre

Tableau 24: Le nombre de travaux d'evaluation par trimestre

Question n09 Etablissement Classe INom~re d'evaluations I
par tr!_~estre

Donnez-vous eombien Ly. CIBITOKE 3eme SC 3
d' evaluations par 20de Se B 4

_.-

trimestre et par classe ? 1e~e Se 2
Ly. BUTARA 3eme Se 2

20de Se B 4
1ere Se 3

L.CO.BUHAYJRA 3eme Se 2 l

, 20de Se B 3
I 1ere Se 2

Ly. CO.BUSERUKO 3eme Se 2
2nde Se B 3
1ere Se -3

Ly. Co. MURWI 3eme Se 4
2nde Se B 2

~

I 1ere Se 3

L.KAYANZA 3eme Se 4
20de Se B 3
1ere Se 3 .. ".

L.GATARA 3eme Se 3
2nae Se B 4

I 1ere Se 3

L.MUSEMA 3eme Se 4
2nde Se B 3
1ere Se 3

L.eo. YANDARO 3eme Se 3

I2nde Se B
- --.

1 3
1ere Se

. -"_.

4
L .Co. RUBURA 3eme Se 4

". 20de Se B 3
1ere Se 4 1
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L'analyse du tableau ci- dessus montre que la pJupart d'enseignants intervenant en

3emescience donnent deux interrogations alors que ceux qui enseignent en 2nde Se B

donnent trois interrogations et ceux de la 1ere Se B dorment deux atrois.

Nous remarquons gu'il existe des enseignants qui donnent deux, trois ou quatre

interrogations par trimestre. 11 reste averifier si reel lement ce nombre d' interrogations

donnees aux e1eves est suffisant pour leur pennettre d 'avoir plus de chance de reussir.

~

VIII.2. L'insuffisance du nombre d'interrogations comme facteur d'echecs en

mathematiques

Verifions si 1'insuffisance du nombre d'interrogations donnees par trimestre est un
facteur d' echecs en mathematiques.

Tableau 25 : L'insuffisance du nombre d'interrogations par trimestre

Question _. Reponses Effectifs nj I FreqUence~-·-~

Est-ce que vous trouvez le Qui 16 1 06,
nombre d'interrogations .' . ~

suffisant compte tenu du
Non 4 0,4

volume horaire du cours
de mathematiques ?

-

I
-

Total la 1
i ..~ ...'.
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G raphiq ue 10 : Diagramme en barres des freq uences de l'insuffisance du nom bre

d'interrogations par trimestre

0,7

6

C ~

C,

0.3

0,2

0,1

0
(lUI 110

Le tableau 25, nous fait voir que 60% des enseignants enquetes disent que ce nombre

d'interrogations est suffisant alors que 40% qui restent disent que ce nombre n' est pas

suffisant. 11 reste alors de savoir pourquoi les 40% donnent un nombre insuffisant

d'interrogation.

VIII.3. Raisons de donner un nombre insuffisant d'interrogations

Tableau 26 : Les rais..0ns de donner un nombre insuffisant d'interrogations

par trimestre

Question Reponses Effectifs nj Frequence f,
I

QuelJes sont les raisons La matiere est vaste et 4 0,4
qm vous poussent cl le temps est insuffisant ,

dormer un nombre Le nombre 6 0,6
insuffisant d'interrogation est
d'interrogations ? suffisant --_.-

Total 10 1
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Graphique 11 : Diagramme en barres des frequences des raisons de donner un
nom bre insuffisan t d'in terroga tions

\,.',-;' 4-

a,E

0,5

0,4

0,3

0"

l 1

D

A b

A : La matiere est vaste et le temps est insuffisant

B : Le nombre d' interrogation est suffisant

"

D' apres 1es resultats du tableau ci - dessus, 40% des enquetes disent qu' ils donnent un

nombre d' interrogations insuffisant par ce que la matiere est vaste et il s ne trouvent

pas le temps de faire faire plus d'interrogations.

Nous remarquons que les 60% des enseignants qui donnent un nombre insuffisant

d'interrogations constituent une part non negligeable. Si on donne moins

d'interrogations a l'e1eve, on diminue ses chances de reussir, 1es objectifs importants

peuvent ne pas etre ~values. On ne saura pas si les eleves sont en train d 'avancer

dans le sens voulu.

11 est a souligner que malgre que le programme de Mathematiques soit vaste et que le

temps accorde a ce cours soit insuffisant, les ens~ignants devraient tout faire pour

reduire Jes echecs dans ce cours, Avec 40% d'enseignants qui donnent un nombre

insuffisant d Zinterrogation compte tenu du volume horaire, nous pouvons affirmer que
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l' insuffisance du nombre d' interrogations faites par trimestre constitue une des causes

de 1'echec dans le cours de Mathematiques dans les DPE KAYANZA et CIBITOKE.

VIllA. Types de questions posees

Tableau 27: Le type de questions posees par les enseignants de Mathematiques

Question 9 Reponses Effectifs ni Frequences fj

Quels types de Questions fennees 3 0,3
question posez-vous ? _..-._--_...-

Questions ouvertes 7 0,7
~------ ..-

TOTAL 10 1
_. .

Graphique 12 : Diagramme en barres des frequences des types de questions

pos~es par les enseignants

o v "'s

i..c-.~.~.f" •.~.. • .1...... .~~_... '...,.:
: - .~i-~·.-~,... ' . ?f'" .:if
4., ,-_ ....t· ..... ~-~

.:.1~. .~.~ .r:-~
_. I. "'" _, Q
:t(., . ::-..!.{.~.
~,••. -. ~.'Y'.-
-" '.''''' ' •. .,.~' ~J1' ...... -' .. ~.. 1;l

.~.. '.:+~~ .
::' ':'11' - ire.. '

O,Ll

0,3

0,2

0,1

0..__-----1--------=;&....---.-------'-------"------..,

o !O.

0,6

0,5

L'analyse du tableau 27 montre que 30% des enquetes donnent des questions fennees

et 70% donnent des questions ouvertes. It reste asavoir la categorie d' enseignants qui

donne les questions ouvertes et ceux qui donnent les questions fennees.
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Tableau 28: Le genre de question selon la qualification des enseignants

I IIPA III
I

I Y LAM IPA V : LAP ENS III LM Total
I

X I
~

I

I
QF 0 0 0 1 2 0 3

QO 12 2 1 0 , 0 2 7 I
I

Total
1

2 2 1 1 2 1 10

Le tableau ci-dessus montre que deux Licencies agreges dans l' enseignement des

Mathematiques, deux enseignants ayant tennine l'IPA Maths V, deux enseignants

licencies en Mathematiques, un enseignant agrege en Physique soit 70% de nos

enquetes, affirment qu' ils posent des questions ouvertes lors des intenogations.

~

Un enseignant qui a termine l'ENS III Genie-Civil, un ayant fait !'ENS III Maths-

Physique et un autre ayant fait I'IPA Maths III soit 30% posent des questions fennees.

Nous remarquons que les 70% des enseignants qui posent des questions ouvertes sont

en grande partie des enseignants qualifies dans I'enseignement des Mathematiques au

second cycle des humanites generales et les 30% qui posent des questions fermees

sont les non qualifies.

Nous concluons que la qualification des enseignants joue un role important dans le

choix des questions des evaluations.
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VIU.5. Types de questions d'evaluation selon I'anciennete des enseignants

Tableau 29 : Le type de questions d'evaluation selon l'anciennete des

enseignants

y QF QO TOTAL

X
i

[0,5] 3 4 7

I
] 0,10] ° 2 2 I

--

] 10,15] -
° 1

,

1

I

TOTAL 3 7 10

Graphique 13 : Histogramme des frequences relatives pour ceux qui utilisent des

questions fermees

3.5

3

i,l)

2

1,5

1

0,5

0
10-5) )5-10] )10-15)
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Graphique 14 : Histogramme des frequences relatives pOUf ceux qui utilisent des
questions ouvertes

4,5

3,5

3

2..,5

2..

1,5

En analysant le tableau ci-dessus, nous voyons que 3 enseignants dont 1'anciennete

varie de 0 a. 5 ans donnent des questions ouvertes lors des interrogations soit 30%.

Deux enseignants ayant l' anciennete variant de 6 a 10 ans soit 20%, 4 enseignants

dont l'anciennete varie de 0 a5ans soit 40% et un enseignant dont l'anciennete varie

de 10 a 15 ans donnent des questions ouvertes lors des interrogations.

Nous remarquons que la frequence la plus elevee est celle de 4 enseignants ayant

l'anciennete variant de 6 a lOans. Un enseignant ayant une longue experience

d'anciennete fonnule bien les questions d'evaluations, ce qui n'est pas le cas pour les

nouveaux enseignants.

L 'anciennete des enseignants joue un role important dans le cho'ix des questions

d' evaluations.
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VIII.6. Influence du genre de questions sur la reussite

Tableau 30: Influence du genre de questions posees sur la reussite des

eleves

I

I ReponsesQuestion nO 1°
,...------------------------------r----------,.-------1

Effectifs Frequences fi

I

Quelle est l'influence des Pour les questions fennees, 3

questions fennees et de elles sont faciles a tricher,

ceJJes ouvertes sur la les eleves ne doivent pas

10,3

reussite des eleves ? trop reflechir pour trouver

les bonnes reponses

i

Pour les questions ouvertes: 7

elles demandent beaucoup

de temps, plus de risques de

se tromper lors des calculs.

0,7

Graphique 15 : Diagramme en barres des frequences relatives de Pinfluence du

genre de questions posees sur la reussite des eleves

0,7

0,6

0.5

O. .,

0,3

0,2

0,1

04t---"----......:.;;;;L-----,---....L.-------'----..
Pour QF 1-'0IJr Qo
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Pour QF : Pour les questions fermees, elles sont faciles atricher, les eleves ne doivent

pas trop retlechir pout. trouver les bonnes reponses

Pour QO : Pour les questions ouvertes : elles demandent beaucoup de temps, plus de

risques de se tromper lors des calculs.

L' analyse du tableau ci - dessus montre que 70% des enquetes qui posent les questions

ouvertes disent que ces derrueres prennent beaucoup de temps et que la plupart

d'eleves se trompent dans les operations.

Les 30% qui posent les questions fermees s'expriment en disant que ces questions sont

faciles a tricher, et en plus, I' enseignant ne va pas pouvoir se rendre compte du

raisonnement fait par les eleves pour trouver les reponses.

Compte tenu des avaf}.tages et des inconvenients de tel ou tel autre type de questions

posees lors des evaluations, il est bon de melanger tous ces types de questions pour

permettre aux eleves de reussir. Le type de question posee constitue une des causes de

l' echec dans le cours de Mathematiques dans les DPE concemees par l' enquete.
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CHAPITRE IX: LES EFFECTIFS DES ELEVES EN TANT QUE FACTEURS
D'ECHECS EN MATHEMATIQUES

Tableau 31: Les effectifs des eleves

Question nO 10 Etablissements Classes I Effeetifs
i ._._---- ...

1. Lyeee CIBITOKE 3eme Se 64

20ae Se B 47
.'

1ere Se B 36
.. ~ .

12. Lyeee BUTARA 3eme Se 63
I

20de Se B 49
,

1ere Se B r 42
._-

;

...

3. Ly. Co. BUHAYlRA 3eme Se 61

20de Se B 43
---.-

1ere Se B 39.
4. Ly. Co. BUSERUKO 3i:me Se 60

Comblen d'eleves 20de Se B 51
avez-yous dans les
classes que YOUS 1ere Se B 33
enseignez?

5. Ly. Co. MURWI 3eme Se 64

20de Se B 58

1ere Se B 37

6. Lyeee KAYANZA 3eme Se ' 63

20de Se B 55
-...

1ere Se B 42

7. Ly. GATARA 3eme Se 55

~ 2nae Se B 47

1ere Se B 41

. -
8. Ly. MUSElyfA 3eme Se 68
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2nae Se B 51 .=l
._. -

, 1ere Se B 48

9. Ly. Co. YANDARO 3eme Se 49

21lut Se B 39

1ere Se B 30
-- ---.-.

10, Ly. Co. RUBURA 3eme Se 65
I

2Me Se B 40

~Iere Se B 32
-- .- - ~

Le tableau ci-dessus montre que dans trente classes, on n' a que 12 classes disposant

un nombre d'eleves inferieur ou egal a45 eleves pour chaque classe.

Nous pouvons affirmer que la plupart de classes ant un nombre eleve d'eleves et ceci
,

reduit le tame de reussite.

IX.L Consequence des effectifs eleves des eleves sur I'enseignement des

ma thema tiq ues

Tableau 32: Consequence des effectifs eleves des eleves dans les classes de la

section scientifique B

.---
Question 11 Reponses Effectifs ni Frequences fJ

Quelles sont les Difficulte de gerer la 5 , 0,5

consequences des classe pendant la

effectifs eleves leyon
I

I

1

des eleves sur , Difficulte de faire la 3 0,3
,

l' enseignement remediation i

des Les travaux de 2 0,2

mathematiques ? groupes sont

difficiles arealiser
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Graphique 16 : Diagramme en barres des frequeiices relatives des consequences

des effectifs eJeves des eleves dans les classes de la section

Scientifique B

DG DR iG

DO : Difficulte de gerer la classe pendant la leyon

DR : Difficulte de faire la remediation

TO : Les travaux de groupes sont difficiles arealiser

Le tableau ci-dessus montre que 50% des enseignants enquetes disent que les effectifs

eleves des eleves dar:..s les classes qu' ils enseignent causent des difficultes dans le

controle des eleves pendant les leyons. En effet, pendant la leyon, l' enseignant doit

etre au courant de tout ce qui se passe en classe. En plus de cela, il do it veiller ace que

tous les eleves portent leur attention sur les enseignements qu'il donne. Ce qui est

difficile pour les classes surpeuplees. Egalement, irn'est pas facile de faire travailler

chaque eleve.

Nous avons 30% des enseignants qui disent que les effectifs eleves causent des

difficultes lors de la remediation. On ne peut pas s'occuper de chaque eleve, 20% des

enseignants restant disent qu' il est diffici1e de dormer les travaux de groupe.
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Nous pouvons alors conclure que les effectifs eleves des eleves dans les classes

constituent un facteur d' echec dans I' enseignement des Mathematiques par ce qu' on

ne peut pas faire la remediation correctement c'est-a.-dire pratiquer I' individualisation

de I' enseignement.
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CONCLUSION GENERALE--
Plusieurs cas d'echecs en Mathematiques s'observent dans les classes de la section

scientifique B des DPE KAYANZA et CIBITOKE. Cest pour cette raison que nous

avons choisi de faire une recherche afin de detecter l~s origines de ces ecbecs.

Ainsi, notre enquete nous a permis de conclure que les facteurs principaux d'ecbecs

dans l'enseignement /apprentissage des Mathematiques sont les facteurs lies au

systeme educati f et ceux lies al' enseignant.

S' agissant des facteurs lies au systeme educatif nous avons note:

• La non qualification ou la qualification insuffisante des enseignants

• Le programme de Mathematiques juge vaste compte tenu du temps

accorde ace c,ours.,

• Les effectifs eleves des eleves dans les classes

• Le manque de livres dans les bibliotheques scolaires

Par rapport aux facteurs lies al' enseignant nous avons releve :

• L'inappropriation des metbodes d'enseignement par les enseignants

• La maniere inadequate d'evaluer les apprentissages (Tableau 18 et 21)

• L'inexperience

En effet, 1'enquete montre que 60% des enseignants enquetes ne sont pas qualifies

scientifiquement et pedagogiquement pour enseigner le cours de Matbematiques dans

le cycle superieur. Par ailleurs, un enseignant non qualifie ne maltrise pas les

techniques d'enseignement et d'evaluation ainsi que celles de remediation. Il ne donne

pas un enseignement de qualite ce qui a pour consequence l' ecbec cbez l' eleve.

L
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La non qualification des enseignants est donc un facteur d' echec dans I'apprentissage

des Mathematiques dans les OPE KAYANZA et CIBITOKE. (Tableau 5 et 15)

Les resultats de notr~ recherche montrent que 70% d '6tablissements enquetes n' ont

pas des livres de Mathematiques. Or les Mathematiques est une science suscitant un

travail profond de recherche ala fois chez les enseignants et chez les eleves.

Il est difficile a1'enseignant de se documenter pour-renforcer ses connaissances, alors

que c'est l'une des qualites d'un bon enseignant. Quant aux eleves, ils seront obliges

de ne retenir que ce que l'enseignant leur donne alors qu'ils devraient participer a la

construction de leurs savoirs. L' enseignant ne peut pas tout dire et tout faire, il doit
,

apprendre aux eleves aapprendre par eux-meme. Il est comprehensible que le manque

des livres de Mathematiques constitue un facteur d' echec dans le cours de

Mathematiques dans les OPE enquetees.

Les memes resultats montrent que 70% des enseignants ont affirme que les

programmes de Mathematiques sont tres vastes. (Tableau 7, 8 et 9)

Ceci rend difficile le processus d 'enseignementlapprentissage. Avec une matiere tres
-

vaste, l'enseignant ne pourra pas tout enseigner. 11 aura tendance asupprimer quelques

elements de la matiere au lieu de preciser les enseignements en fonction des objectifs

choisis au depart. La matiere a enseigner ne va dependre que du temps disponible et

de la longueur du programme. 11 yaura des enseignants qui vont chercher aterminer le

programme, ils vont avancer sans tenir compte de la comprehension de la matiere par

les eleves. Oans ces conditions, les eleves vont etre evalues sur une matjere non

comprise ou non enseignee.

L'enquete a "montre qu'il arrive que les enseignants ne tenninent pas le programme.

Ceci met en danger la reussite des eleves dans les classes suivantes puisqu' il existe un
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lien entre les matieres d'une classe a. l'autre. Le progranune vaste est aussi un facteur

d'echec dans le cours de Mathematiques dans les deux DPE enquetees.

Les resultats de 1'enquete ont montre que seules 12 classes sur 30 ont des effectifs

norrnaux (±45 eleves).Nous soulignons que certains auteurs parlent d'effectifs eleves

si le nombre est en de~ssous de 45 eleves. Cependant, on peut parJer d' effectifs eleves

en tenant compte des conditions du processus d' enseignement/ apprentlssage comme

le materiel didactique, les salles de classe etc. En effet, 1'enseignant doit avoir

beaucoup de difficultes dans l'enseignement des Mathematiques avec un nombre

eleve d'eleves. Pendant la leyon, l'enseignant doit fout faire pour que tous ses eleves

portent toute leur attention sur les enseignements mais avec une classe de plus

d'eleves il ne lui sera pas toujours facile. Lors de la remediation, l'enseignant doit

pratiquer,l'individualisation et Jars de la correction, il doit annoter chaque copie pour

que chaque eleve soit informe des progres realises et des difficultes rencontres. Tout

cela est difficile voire meme impossible avec les effectifs tres eleves. C'est pourquoi

les effectifs eleves des eleves est aussi un facteur d' echecs dans le cours de

Mathematique dans les DPE KAYANZA et CIBITlKE.
~

Suggestions

Afin de pouvolr remedier aces differents facteurs d' echec dans

l'enseignement/apprentissage des Mathematiques au niveau des DPE KAYANZA et

CIBITOKE aussi bien en section scientifique que dans d 'autres sections, nous

suggerons certaines mesures telles que:

,

10 Vis-a.-vis du ministere de l'education de 1'enseignement supeneur et de la

recherche scientifique,

De pouvoir faire la revision des programmes de Mathematiques ;

De ~ltiplier les formations continues des enseignants des cours

scientifiques ;
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De multiplier les ouvrages de Mathematiques dans les bibliotheques

scolaires

2° Au DPE Kayanza et Cibitoke :

De bien encadrer, accompagner les enseignants par de visites de

classe;

3° Aux enseignants :

De collaborer avec d' autres enseignants du cours de Mathematiques

en echangeant d' experiences.

En tenninant notre travail, nous precisons que nous aunons aime mener notre

recherche dans toutes les sections et dans toutes les provinces, mais ceci pourra etre un

autre sujet de recherche pour toute autre personne voulant faire une recherche en

rapport avec l'enseignement des Mathematiques.
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ANNEXE I

UNIVERSITE DU BURUNDI

INSTIT1)T DE PEDAGOGIE APPLIQUEE

DEPARTEMENT DE MATHEMATIQUES

QUESTIONNAIRE D'ENQUETE

I. Consignes

Madame, Mademoiselle, Monsieur le professeur de Mathematique, le present

questionnaire auquel vous etes invite (e) arepondre s'inscrit dans le cadre d'un travail

de fin d'etudes universitaires communement appele « Memoire »

Sachant que notre travail se rapporte sur: «Quelques facteurs d' echecs dans

I'enseignemenUapprentissage des mathematiques en secti on scientifique cas de DPE

CIBITOKE et KAYANZA» nous avons juge bon de recourir aupres de vous pour

aVOlr res donnees en rapport avec les facteurs d' echecs dans

l' enseignement/apprentissage des Mathematiques en section scienti fique.

En repondant avec sincerite et de fac;on individuelle et anonyme aux differentes

questions posees, vous aurez contribue a notre travail. Nous avons prefere nous

adresser aupres de vous, parce que vous etes le (la) mieux indiques pour foumir des

infonnations fiables. Il n' est pas necessaire de marquer votre nom sur ce

questionnaire. Aussi, il n'y a pas la bonne ou la mauvaise reponse.

-
Esperant Wle importante contribution de votre part ala reussite de notre travail, nous

comptons sur votre comprehension et nous vous remercions d'avance pour votre

co11 aboration.

HAKUZIMANA Adolphe et

NTIBONEKA Honorine

Etudiants memorands IPA MATHEMATIQUE



, 81

lI. IDENTIFICATION DU REPONDANT

Etablissement : : .

N· d" .lveau mstructlon: , .

Anciennete dans l' enseignement des mathematiques : .. -

n. CONSIGNES

N.B : Il faut chaque fois marquer une croix devant la reponse correspondant avotre

point de vue et expliquer si ya vous a ete demande.

Dans le cas Oll la place reserve aux explications devient insuffisante, vous pouvez

utiliser le verso de la feuille, en precisant le numero de la question.

m. QUESTIONNAIRE PROPRREMENT DIT .

Questions

Q1. Est-ce qu' il vous arrive it tenniner le programme de Mathematiques ?
•

Non C D
Q2. Comment trouvez-vous le programme de Mathematiques par rapport a la

technologie modeme ? D
Vastes

Tres vastes

Ce programme est vieux D

,

,,-..

Q 3. Que proposez-vous pour ameliorer ce programme?

.
Q4. Disposez- vous d 'une bibliotheque dans votre etablissement ?
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, Oui Non
D
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( Q 5. Avez-vous des livres de mathematiques dans votre bibliotheque ?

OUiU Non ~I

Q6. Quelles sont les consequences du manque de livres de Mathematiques dansles

bibliotheques scolaires?

Q7. Quelle methode utilisez-vous pour l'enseignement des mathematiques ?

Q8.Donnez-vous combien d'evaluations par trimestre et par classe ?

Q9. a. Est-ce que vous trouvez ce nombre suffisant ?

•..

Oui Non D

b. Si non, queUe est la ralson qUI vous- pousse cl donner un nombre

insuffisant d'interrogations ?

Q 10. Quels types de questions posez-vous ?

Ferrnees' D Ouvertes D
Q 11. QueUe est l' influence de ce genre de question sur la reussite des eleves ?

Q 12. Combien d' eleves avez-vous dans chaque classe que vous enseignez? (Classe

par c1asse)

Q14. QueUes sont les consequences des effectifs eleves des eleves sur l'enseignement

des Mathematiques ?


