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RESUME

Le present travail de Master a pOlte sur l'enseignement de la Iitterature en section de Langues
au Burundi. Apres avoir fait une enquete approfondie a ce sujet, il a ete remarque que le
programme de fran9ais de cette section ne valorise pas la litterature. Le programme est
surcharge des le90ns de grammaire au detriment de celles de la litterature. Certains apprenants
ne trouvent pas l'importance de cette matiere et vont jusqu'a confondre par exemple I'etude du
texte a la litterature. Cela leur conduit a c1asser la litterature en deuxieme lieu et suite au manque
de motivation intrinseque, ils echouent dans cette matiere. Les ecoles visitees ont des problemes
communs entre autres le manque d'ouvrages de la litterature, le niveau des apprenants et le
programme de fj'an9ais qui ne iJermettent pas l'enseignement de la litterature. TI faut aussi noter
l'objectif de l'enseignement actuel du fj'an9ais au post-fondamental qui met en avant le
developpement des competences communicatives tout court. On forme l'apprenant uniquement
dans le but de pouvoir conlmuniquer dans !'entourage, ou du moins dans la vie courante. Avec
les resultats de notre etude, il a ete remarque que la plupart des enseignants se lamentent que le
programme de fran9ais est elabore en omettant la partie litteraire et qu'ils n'ont d'autres choix
que de se borner sur la matiere prescrite dans les manuels de la section de langues. De plus, les
enseignants ne fournissent pas les memes efforts pour motiver leurs apprenants. Et certains
d'entre eux n'appliquent pas des methodes ou des pratiques pedagogiques appropriees pour
I'enseignement de la litterature. Enfin, il a ete remarque qu'il faut que les responsables de
!'enseignement notamment le Ministere de l'Education Nationale pensent a reviser le
programme de fran9ais en section de Langues et essayer d'y inserer les notions de litterature. 11
est aussi indispensable pour tout enseignant de fran9ais d'insister sur les notions de Iitterature
pour permettre al'apprenant d'acceder aux connaissances specitiques de cette mUliere ignoree.

Mots-eh!s : Enseignement - Texte Iitteraire - Litterature-Langues

ABSTRACT
This Master's thesis focused on the teaching of literature in the Languages section in Burundi.
After having done a thorough investigation of literature about this subject, it was noticed that
the French program of this section doesn't promot literature. The program is overloaded with
grammar lessons to the detriment of literature lessons. Some learners don't find the importance
of this subject and go so fur as to conf1Jse the study of literature text, for example. This leads
them to rank literature second and due to lack of intrinsic motivation, they fai I in this subeject.
The schools visited have common problems including the lack of literature, the level ofleaners
and the french program which doesn't al.low the teaching of literature. We should also note the
objective of the courent teaching of French at the post-basic level, which emphasizes the
development of communicative skills itself. The leaner is trained in order only to be able to
communicate with those around him, or at least in everyday's life. Within the results of our
study, it was noticed that most teachers lament that the I'rcanch program is dcw loped by
omitting the literary part and they have no other choice but to limit themselves to the prescribed
subject in the language section manuals. Likewise, teachers do not make efforts to motivate
their learners. And some of them apply appropriate teaching methods or practices to teaching
literature. Finally, it was noted that those responsible for education as well as the ministry of
education should think about revising the Fren~h program in the Language section and trying
to include notions of literature. It is also essential for any French teacheno insist on nations of
literature to allow the leaner to access specific knowledge of this ignored subject.

Keywords: Teaching - Literary text - Literature - Languages.
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INTRODUCTION GENERALE

Depuis plusieurs siecles, la litterature fait partie integrante de I'enseignement des langues.

Depuis tres longtemps, la litterature et son enseignement n'ont point cesse d'etre etudies. De

surcrolt, ces dernieres decennies, le nombre de didacticiens favorisant une approche Iitteraire

dans I'enseignement des langues a beaucoup augmente. Cependant, que les sciences

pedagogiques promeuvent la litterature ne signifie pas pour autant que celle-ci se trouve

pleinement integree dans le cours de langue. De plus, tous les pays ne retletent pas cette meme

tendance it retablir le statut des textes litteraires comme outil pour apprendre des langues

etrangeres.

L'objectif principal de la presente etude est de cerner I'enseignement actuel de la litterature

dans le cours de fj'anyais Jangue etrangere (FLE) en section de Langues au Burundi en general.

et plus particulierement dans la DCEN BUHIGA. Nous avons essaye d'observer les pratiques

de classe dans ces ecoles pour ainsi y tirer quelques considerations de I'enseignement de la

litterature. Pour ce faire, nous avons d'abord analyse le contenu des manuels du tranyais

utilises en section de Langues au post-fondamental pour nous assurer de I'etat actuel de la

litterature dans cette section.

Avant de proceder it cette analyse, il a semble interessant de developper un cadre theorique qui

nous permettrait de poser les bonnes questions il etudier et de formuler des arguments qui

aideraient il consolider ou il nuancer les resultats obtenus.

1. Problcmatiqlle de la recherche

Selon Boutillier et ses collaborateurs :

«La problbnatique est la phase d'elucidation et de delimitation de votre approche

personne/le concernant le sltjet qui implique que vous expliquez ce aquoi vous

renoncez dans son traitement, et pourquoi. L 'elaboration de la probtematique

passe par le choix de la question principal qu 'il /aut maintenant developper a
travel's unjeu construit d'hypotheses, d'interrogations, de questionnements/ondes

sur des reperes rMtoriques aussi caMrents et rigoureux que possible ainsi que cles

concepts adaptes a I 'objet de la recherche, laquelle s'inseril dans un champ

soigneusement delimite »1

- --------- --- -~ ~~.~_:..l..i

I BOUTlLLlER, S. GOGNAL, B., LABERE, N. UZUNIDIS, D.. Methodologie de la these et du memo;re. Paris.
Groupe Study Rama vocatif, 2009, p.33
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Pour nous, la problematique est le probleme principal auquelle chercheur essaie de (rouver les

voies de sortie en partant des hypotheses. Partant de cette definition, nous avons formule la

problematique qui correspond it la situation d'enseignement actuel de la Iitterature en section

de Langues.

Quelques questions peuvent alors etre posees :

Les pratiques pedagogiques utilisees pour I'enseignement du Iran9ais permetlent-elles

I'apprentissage de la litterature? N'y aurait-i1 pas d'obstacles qui freinent

I'enseignement/apprentissage de la Iitterature? Quelles sont leS ditlicultes I,iees it

l'enseignement/apprentissage de la Iitterature en section de Langues? Et quelles

methodologies faut-i1 adopter pour bien enseigner la Iitterature ? Quels sont les obstacles qui

entravent I'enseignement-apprentissage de la litterature en section de Langues '?

C'est it toutes ces interrogations que notre travail intitule « Etat des Iieux de l'enseignement

de la Iitterature dans la section langues des ecoles du cycle du post-fondamental de la

DCEN Buhiga» tentera de d'apporter des reponses.

2. Objectifs

2.1. Objectifgeneral

L'objectif general de cette recherche est d'examiner I'etat des Iieux des pratiques

d'enseignement de la Iitterature en section de Langues au Burundi.

2.2. Objectifs specifiques

Pour etre plus precis dans cette etude, nous nous sommes fixe des objectifs specifiques qui

decoulent de I'objectif general tels que:

I. Recueillir les opinionsconcernant I'enseignement de la litterature aupres des apprenants et

des enseignants de la section de Langues dans la DCEN BUHIGA.

2. Determiner I'importance ou le role de I'enseignement de la litterature par rapport aux autres

differents types de le90n.

3. lnventorier les facteurs favorables et defavorables it I'enseignement de la litterature dans

ces ecoles.
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4. Etablir une demarche plus efficace pour une meilleure exploitation du texte Iitteraire en

classe de FLE.

3. Hypotheses de recherche

Pour atteindre l'objectif de notre recherche, nous devons faire un raisonnement qui va nous

servir pour mener logiquement notre etude. Nos hypotheses sont Jes suivantes :

~ L'enseignement/apprentissage de la litterature aurait une impOltance capitale pour

I'apprentissage de la langue.

~ [I est probable qu'i1 y ait une methodologie propre a I'enseignement de la litterature en

classe de langue.

~ Dans cette section, il y aura it des fucteurs qui entravent I'apprentissage de la Iitterature.

4. Choix et interet du sujet

L'interet que nous avons porte a notre travail est de montrer a nos lecteurs la place de la

Iitteratme en section de Langues au Burundi. Au programme, le coms de litterature en section

de Langues devrait prendre le devant. Cependant, avec le changement de I'organisation du

systeme educatif burundais allant de I'ancien systeme ala nouvelle reforme, l'enseignement de

la Iitterature n'a pas manque de changeI' au niveau du contenu et des methodologies. Pour ce,

il importe d'analyser I'etat actuel de la teneur des textes litteraires au Burundi. Notre sujet vient

pour etudier les points de vue des apprenants et des enseignants de la section de Langues fuce

ala litterature. C'est le moment aussi de s'informer sur les approches actuellement utilisees par

les uns et les autres dans son apprentissage.

Le principal but de I'insertion d'extraits Iitteraires dans les manuels est generalemenl le

perfectionnement des differentes competences de communication. En section de Langues, le

programme du franyais' doit donc mettre en avant les textes Iitteraires. Cependant, dans les

manuels scolaires de franyais, on y trouve des textes varies. Ainsi, iI a donc ete question de

savoir si reellement les textes Iitteraires existent en suffisance et ce que font les enseignants a
ce sujet.

Vu que de tels travaux n'ont pas encore eu lieu, nous avons donc cru qu'i! est necessaire de le

fuire pour s'enquerir de la situation actuelle.
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5. MHhode d'approche

L'enseignement de la litterature revet un caractere important dans l'apprentissage d'une langue.

Les differentes methodes appliquees il son enseignement en classe de langue sont tres recentes

et on observe aussi peu de travaux il ce sujet. C'est ainsi que tout au long de notre travail, nous

avons cherche il nous informer sur les difficult6s d'enseignement-apprentissage de la litterature.

Du cote de la didactique de la litterature, nous privilegions I'approche qui met en avant la lecture

dans le but d'exploitation des textes litteraires par les apprenants. Cette perspective s'oriente

vel's et se concentre sur les possibilites qu'a t'enseignant de favoriser la comprehension de ce

qui est lu. Notre recherche se centre sur les pratiques de I'enseignement de la litterature en

tenant compte du programme de la section de Langues. Nous avons fait des analyses de ce qui

entrave I'enseignement de cette matiere pour mettre il la lumiere ce que les acteurs educatifs

peuvent relever comme detis.

Pour arriver il des resultats fiables, nous avons d'abord fait une enquete sur terrain. D'abord,

nous avons d'abord contacte certains administratifs de la DCEN BUHIGA pour certaines

informations preliminaires concernant les etablissements qui ont la section de Langues ainsi

que les directives d'approche des concernes par ]'enquete. Cependant, it nous a ete impossible

de connattre I'effectif de tous les apprenants car certains responsables refusaient de donner le

nombre.

Nous avons cible quatre etablissements qui abritent la section de Langues. 11 s'agit du Lycee

Communal de BUHIGA, Lycee Communal de KARUSI, Lycee Communal de MAYENZI et

enfin le Lycee Communal NYAMUGARI. Comme c'est un travail de terrain, nous avons

elabore un questionnaire ecrit que nous avons adresse aux apprenants et aux enseignants de ces

ecoles.

Pour recolter Jes donnees, nous avons procede il une enquete sociologique DU chacun s'exprime

librement sur les questions qui lui sont posees. Nous avons utili'se comme outil des

questionnaires elabores pour cet effet. Ces derniers seront adresses il des enseignants et ades

apprenants en Langues dans la DCEN BUHIGA.

Enfin, nous avons analyse les resultats du questionnaire sur l'enseignement de la Iitterature chez

les apprenants, afin de decouvrir leurs besoins et leurs attentes pour la litterature fTan,aise. Cela

nous a permis aussi d'inventorier les problemes rencontres par les enseignants dans la

didactique du FLE en general et plus particulierement de la litterature en classe de Langues.
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6. Articulation du travail

Notre travail intitule « ETAT DES LIEUX DE L'ENSEIGNEMENT DE LA

LITTERATURE DANS LA SECTION LANGUES DES ECOLES DU CYCLE POST­

FONDAMENTAL DE LA DCEN BUHIGA» est compose de quatre grands chapitres

precedes d'une introduction generale. Le present travail est segmente en deux grandes parties:

la partie theorique et la partie pratique.

Le premier chapitre intitule " Le texte litteraire en c1asse de FLE" est reserve aune revue de

la Iitterature ainsi que I'elucidation des concepts qui sont en rapport avec le sujet de memo ire.

Le second chapitre porte le nom de " L'enseignement de la litterature en section de langues

au Burundi ". II analyse de maniere theorique la rayon breve d'enseignement de la litterature

et les theories y afferentes.

Le troisieme chapitre nomme " Methodologie de l'enquete" se centre sur la perspective que

nous avons suivie pour arriver aux resultats de notre travail.

Le quatrieme et dernier chapitre intitulee " Presentation, analyse et interpretation des

resultats" concerne la phase finale de notre recherche oil nous examinons les resu ltats

d'enquete pour arrive I' aune conclusion correspondante.

Enfin notre travail est c10ture par une conclusion generale qui explique d'une rayon resumee

I'essentiel de nos decouvertes.
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CHAPITRE I : LE TEXTE LITTERAIRE EN CLASSE DE FLE

Le present chapitre nous parle des generalites sur diverses notions de la litterature. C'est ainsi

que nous allons essayer d'expliquer certains concepts relatifs a la litterature pour faciliter la

comprehension de ce qui va etre dit.

I. 1. Definition de quelques notions

De multiples etudes se consacrent a la litterature et sa didactique parce qu'il s'agit d'un sujet

interessant mais aussi tres complexe. L'histoire nous montre que la didactique ideale de la

litterature et d'une langue en generale varie au cours des decennies. En outre, en parlant de «

litterature » DU de « texte litteraire », nous abordons une question difficile a laquelle meme de

grands auteurs et critiques ont essaye de repondre depuis longtemps. Il s'agit notamment de

Sartre dans Qu 'est-ce que la Iillerature 2
• Que le debat continue apresent, cela signifie que ces

auteurs et critiques n'ont pas donne une reponse satisfaisante. Toutefois nous voudrions

resumer quelques-unes de ces reponses afin de preciseI' ce que la litterature signitie dans le

contexte de la presente etude. Ainsi pour arriver acomprendre ce qu'est la Iitterature, le texte

litteraire et non litteraire, it importe de definir le texte en premier lieu.

1.1.1. Le texte

La notion de texte dont it est question ici n'est pas etudiee d'une maniere approfondie. Il s'agit

d'un simple survol qui pourrait servir d'introduction pour le prochain point asavoir le texte

Iitteraire.

Avec I'objectifde bien encadrer notre recherche, il est necessaire d'avoir une definition cia ire

du concept de texte. A ce propos, Patrick Charaudreau nous dit que: « le texte est la

manifestation materielle de la mise en scene d'un acte de communication dam 1{11~ sil//(/Iion

donnee pour servir de pl'Ojet de parole d'un locuteur donne »3

Il est important de remarquer que les textes sont de natures diverses. Comme le remarque cet

auteur, le texte peut etre verbal DU graph ique. Le texte est au moins en partie la somme des
-

experiences de I'auteur, des milieux qu'il a traverses, des evenements saillants qui ont illumine

DU assombri sa vie. Lors de I'etude d'un texte, on peut imaginer l'age de I'auteur al'epoque de

la redact ion des textes.

2 SARTRE, J. Qu'cst-ce que la Iitteralure ? Paris, Editions Gallirnard, 1948.
J CHARAUDREAUt P. Grammaire du sens de {'expression. Paris, Hachette, 1992, p.645
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D'un point de vue Iinguistique, le Dictionnaire encyclopedique des sciences du langage definit

le texte comme « un systeme connotatif, car i! est seconde par rapport aun autre systeme de

significalion. SI I'on distingue dans la phrase verbale ses composanls phonologlques,

synlaxiques et simantiques, on en distinguera aulanl dans le lexle sans que cependanl ses

composanls solent si/ues au meme plan»4
•

L'exploitation du texte Iitteraire en c1asse de langues viserait a concilier le traitement des

dimensions esthetiques et cultureJles pour un developpement des competences de production.

Certes, on ne peut restreindre le concept de "texte" a l'ecrit Ca la litterature). Ainsi, la presence

de la langue articulee dans une production donne a cette derniere une plus grande richesse

d'interpretation, de signification, tres construite, du fuit qu'eJle est issue d'un systeme tres code.

Comme tout phenomene de langue, le terme "texte" ne cesse d 'evoluer et son champ

d'application s'elargit au fur et amesure que le temps avance.

Comme le precise Marie-Claude Albert et Marc Souchon, I'objectifde traiter un texte est double

: "i! permel de mleux comprendre un lexle aftn de mieux apprecier le sens el, it permel de rendre

comple, par ecrll, de la comprehension dulexle d'une ja<;on coherenle»5

Le texte devient seIon la conception de Barthes, un espace de langue un espace aobserver, u
interroger, comme revelateur du fonctionnement multiple du systeme de la langue.

Le texte est alors I'objet-produit comme un lieu de travail du langage, c'est-a-dire, Oil I'on peut

percevoir et analyser les effets discursifs singuliers.

I. 1.2. La Iitterature

Plusieurs etudes traitent de la litterature sans pourtant utiliser une definition univoque.

Cependant, iI s'agit a chaque fois de faire la distinction avec le non-Iitt~raire, une distinction

qui est d'ailleurs plus /loue pour certains critiques que pour d'autres. Avant d'approfondir le

domaine de recherche, il importe donc d'explorer ditferentes notions caracterisant la litterature

afin d'en degager quelques traits principaux. Ces traits permettent ensuite de formuler une

definition possible de la Iitterature a laqueJle nous nous referons pour la presente etude.

4 DUCROT, 0., TODOROV, T. Dictiolllloil'e ellcyclopediqlle des sciellces dlllollgoge. Paris, Seuil, 1972, p. 99

'ALBERT, M.C., SOUCHON, M., Les lexles lil/eraires en classe de langue ; Paris; Hachette,
2000, p. 251
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La Iitterature est de plus en plus presente dans notre existence. Elle fascine et enthousiasme les

uns, inquiete et fatigue les autres par son contenu parfois impenetrable ou ambigu. En fait le

domaine de la Iitterature, avec les metaphores, les connotations, les allusions, les analogies et

les sous-entendus qu'il vehicule complique la comprehension de ce qui est ecrit.

Avant toute tentative de Mfinir cette notion, nous tenons arappeler qu'il est difficile de dOlmer

une definition assez exacte a la litterature, celle qui fait I'unanimite chez I'ensemble des

specialistes. Pour ce, nous avons prefere remonter aux origines de cette notion, a travers les

epoques et les eres, du latinjusqu'a nosjours en passant par les differents siecles. Ainsi, le mot

litteratures vient dulatin medieval « lil/eralura» qui veut dire « ecriture».

Alain Rey, precise qu' « en latin medilJval, lil/eralure dejinit la langue savanle par rapporl au

vulgoire »6

Vne premiere tentative pour definir la Iitterature voit le jour a travers cette distinction entre

savante/vulgaire. Ici, c'est au debut du XVeme siecle que le mot litterature est employe surtout

pour designer la culture generale.

Au XV· siecle, la litterature est consideree comme une propriete privee reservee aux poetes,

aux orateurs, ou le plus souvent, ceux qui savent parler et influencer. Savoirs reserves aux

experts et aux doctes, la Iitterature est synonyme des Belles-Iettres, une expression polysemique

qui designe un corpus d'reuvres distinguees pour leur valeur litteraire.

Quant al'Encyclopedie ou Dictionnaire raisonne des sciences, des arls el des metiers, elle dit

que: « Ce mol designe en generalles lumieres que procure I 'elude, el en parliculier celle des

Belles-Iel/res ou de la lil/eralure. [. ..]. II en resulle que les Letlres el les sciences propremenl

dites onl enlre elles I'enchainelllenl, les liaisons elles rapporls les plus elroils»7 .

Au sens plein de la notion, la litterature est I'ensemble des productions des ecrivains. Elle est

influencee par le caractere national, par les idees et les mreurs, par la religion, par le

temperament de !'auteur, de sOlte qu'i! existe autant de litteratures qu'il ya de communautes

differentes et d'auteurs differents.

6 BEAVMARCHAIS, l.P., REY, A. et COUTY, D.R.. Diclionnaire des lilteralllres de langue jranraise,
Paris, Bardas, 1987. pp. 505- 506
7 DIDEROT, D. Encyclopedie Oll dictfol1nail'e rafsonne des sciences, des arts et des metiers, Paris, Neuchatel
1751- 1780, reprint. Stuttgart. Frommannverlag, 1966. p. 409
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Le Petit Robert explique la litterature comme « les amvres ecrites, dans la mesure 011 elles

portent la marque de preoccupations esthetiques »8. Le Larousse en ligne la depeint comme

l'«ensemble des amvres ecrites auxquelles on reconnait unefinalite esthetique »9.

A partir de ces deux definitions, on a donc l'impression que c'est avant tout I'esthetique qui

sert d'element ele pour distinguer les textes litteraires des textes non litteraires.

Bien que la litterature soit surtout axee sur I'esthetique, se limiter-Ia ne sullit pas. 11 est evident

que des textes consideres comme non litteraires peuvent egalement. comporter une telle

dimension. Un sketch, par exemple, contient parfois desjeux de mots et des metaphores, et des

textes rediges par un enseignant peuvent souligner certains elements rhetoriques.

En etIet, souvent les chercheurs disent que certains textes, comme un article journalistique, une

lettre, sont ephemeres et ne fonctionnent que dans un contexte fixe.

Par ailleurs, pour Amor Seoud, le texte Iitteraire : «est alltosl!fjisant, et, susceptible de plusieurs

interpretations grace a sapolysemie, a sa dimension universelle de parler a tout le monde, par­

dela temps et espace »'0

Ainsi i1 pourrait s'agir d'un texte en vel's ou en prose, d'un poeme, un extrait de roman, une

nouvelle, un conte, un essai, une piece de theatre en prose ou en vel'S, etc.

En nous appuyant sur ces diverses distinctions, nous pouvons etablir une typologie des textes

dans lem sens general. La litterature est composee de differents types de textes.

Une derniere caracteristique que plusieurs critiques attribuent a la litterature est la dimension

culturelle : « [la lilterature est} la meilleure ethnographie de la culture d'un pays donne, au

sens propre du mot ethnographie : presque toutes les images et les idees les plus tenaces que

nous avons surles Anglais, les Russes ou les Grecs [. ..} sont venues des (liUVres lilteraires ». It

Nous remarquol1s que les differentes tentatives de definitions mettent en evidence les notions

de !'esthetique, la polysemie et la culturalite.

8 Le petit Rober/ (2015)
9 https:/lwww.larousse.fr/dictionnaires/francais consulte le 29/ 06/2020
10 SEOUD, A. Documenl aulhenlique olllexle Iilleraire. Lillera/lIre eJ cultures en si/ltalion didaclique, ELA, 1994,
p.!!

J J MOUNIN, G. Unguis/iques e//roduc/ion. BruxeIIes, Dessart et Mardago, 1976, p. 153



'- 10

Et pour Chiara Bemporad et Therese Jeanneret, la Iitterature effectue premierement un « travail

constant de re-creation des actions humaines dans leurs formes langagiere et non

langagiere» 12.

Alltrement dit, les textes litteraires permettent au lectellr de mener une reflexion Iinguistique et

anthropologique_ lis constituent aussi un veritable reservoir de diversite, a savoir les contextes

sociaux, culturels, temporels ou geographiques.

Le sens de la notion de Iitterature ne cesse d'evoluer et ses revendications s'elargissent au fur

et a mesure que le nombre d'ecrits Iitteraires emergent des bibliotheques et des librairies vetues

dc toutes les couleurs et goOts_ Cela a pousse RoIand Barthes avec beaucoup d'autres, a

revendiquer le statut particulier de la Iitterature en stipulant que:

«L 'lEuvre est essentieUement paradoxale !---l eUe est alafois signe d'une histoire

et resistance acelle histo/J-e !---l En somme dans la lille,-ature, delH postulations:

['une historique, dans la mesure OIl la lillerature est institution : l'aUlre

psychologique, dans la mesure ou eUe est creation Ilfalll donc, pOllr I'etudier, deux

disciplines dijferentes et d'objet et de methode historique; dans le premier cas,

I'objet, c'estl'institl/tion lilleraire, la methode, c'estla I1l1ithode historique dans ses

plus nicents developpements; dans le second cas, c'est I'investigation

psychologique »13 •

Art de I'art, la litterature acquiert de cette diversite une epaisseur, un mystere, une certaine

ambigune, sQn champ d'inyestigation s'elargit, eUe ne s'interesse plus seulement al'esthetique

litteraire, mais aussi ala sociologie, I'ideologie, la psychologie, la sociolinguistique, etc_

Dans la meme lignee, la presente etude considere comme litteraire tout texte authentique et

autosuffisant qui, premierement, sollicite une reflex ion Iinguistique et esthetique par ses formes

langagiere et non langagiere_ Deuxiemement ce texte se montre polysemique par sa diversite

de contextes et sa dimension universelle grace alaquelle il peut s'adresser a tout le monde, par­

dela espace et temps_ Dernierement il se distingue en tant que temoignage et ressource d'une

culture /iee it une langue suscitant ainsi un discours anthropologique observable dans le texte

Iitteraire_

12 BEMPORAD, C, & JEANNERET, T_, Lectllres lilleralres el approprialion des langlles ell-angeres, Lausanne

: Faeult. des letlres de I'universile de Lausanne, 2007, p.5

" BARTHES, R. Hisloire olllilleratllre ? [Annales, n03, Mai-JlIin 1960]. in sur Racine, Paris Sellil. 1967, p_
147_
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1.1.3. Le texte Iitteraire

Le texte litteraire est un document riche et surprenant. Il n'est pas un simple texte oil le scripteur

doit manifester une bonne maltrise de la langue en choisissant un lexique ou du moins un

vocabulaire adequat. C'est un texte it part entiere dans le monde de I'ecriture. A premiere vue,

il nous apparalt facile de distinguer un texte litteraire des autres types de textes suite it son

caractere fictionnel qui pousse I'auteur it dire autrement la realite ou une situation.

A cet effet, Roland BARTHES stipule que « Sill' la scene dll texte, pas de lampe: if n'y a pas

derriere le texte qllelqll'lIn d'actij (l'ecrivain) et devantllli qllelqll'lIn de passij (le lecteur); il

n'y a pas IIn sujet etlln objet» 14

Pour etre Iitteraire, le texte a donc besoin d'etre lu, c'est-it-dire actualise et socialise, all sens de

veritable communication avec un echange qui pennet un mouvement ou une transformation

singuliere.

Pour Jean-Louis DUFFAYS et ses amis:

« La specijicite de la communication litteraire est jllstement d'engendrer ses

propres codes esthetiques et de transmettre ainsi line experience individllelle,

IInique. NolIS nous eloignons du texte lilleraire pOllr se rapprocher des eerits

fonctionnels (textes non litteraires), pills if diminlle la part d'evocation et pills la

problematiqlle de I'analyse de texte est centree alltollr de I'efficacite de la

transmission d'une information. (. ..) Ces dellX types de textes (texte litteraire et non

litteraire) exigeront donc des attitudes et des competences'dijJerentes de la part du

lecteun> 15.

Id, ces auteurs veulent nous montrer qu'il y a des differences entre un texte Iitteraire et celui

qui ne I'est pas du fait qu'un texte litteraire presente des codes esthetiques et transmet une

experience unique d'une seule personne (il presente des choses comme illes a vecues ou illes

a vues). Tandis qu'un texte non Iitteraire est celui dont l'analyse est centree sur une transmission

d'une information qui sera partagee par la majorite. Sa comprehension est facile et on ne doute

pas de quoi l'autellr veux nous dire.

14 BARTHES, R., Le plaisir du texte, Paris, Seui1, 1973, p. 25

15 DUFAYS, J. L., GEMENNE, L., LEDUR D., Pour llne lec/ltre liflem;,'e: his/oire. theories. pisfes pO/lr/a
classe. Bruxelles, 2005, p.231
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Pour etre qualifie de litteraire, un texte doit demontrer un usage particulier de la langue, obeir

a des normes esthetiques et formeIs propres ala litterature. Le code semantiqlle correspond au

code de la langue, alors que le code esthetique vise une communication se situant a un niveau

artistique, ou la forme et le fond se fondent.

Quant aBourique, iI affirme que «Le texte lilleraire est ce type de texte qui s 'emploie aprendre

des risqlles, voire qui s 'amuse aprovoqller la langue» 16 •

L'esthetique litteraire correspond donc al'ensemble des moyens et procedes utilises par )'auteur

pour atteindre I'ideal dc perfection et de beaute qu'il s'est fixe. C'est cela qui specifie le texte

litteraire des textes courants, chose qui a ete confirmee par Godelieve De Konnick quand elle

ecrit que:

«Le texte lilleraire peW se perl11ellre desfantaisies, laisser libre cours alafiction,

adopter line ecritllre sans restriction, par exel11ple des poel11es sans ponctllation,

des romans sans paragraphes. Son bllt est de partager un lInivers il11aginaire. Le

texte COl/rant se doit d'etre clair, de satisfaire le desir de s'informer dll lee/ellr. {/

do it respecter les regles habiluelles de I'ecrilure pOllr etre accessible et

comprehensible »17.

Le texte litteraire est le resultat d'une activite intellectuelle de l'ecrivain, une activite qui est

commandee par des acquis anterieurs, par une connaissance du monde, par le vecu, par sa

personnalite, sa culture, etc. Ecrire et produire un texte litteraire, suppose donc des competences

: linguistique, culturelle, cognitive, communicative, etc... hors du commun d'ou le genie

litteraire. Les mots semblent devenir autonomes. lis marchent, precedent le desir de I'auteur

pour ordonner le texte, susciter I'espace de lajoie.

Dans ce sens, Martine Abdallah-Pretceille et Louis Procher proposent la definition suivante au

texte litteraire :

« Le texte lilleraire, production de I'imaginaire, represente un genre il1lipuisable

pour I'exercice de la rencontre Avec /'Autre .. rencontre par procuration, certes,

lIIais rencontre tOlll de meme. Produil de la culture, dons les deux sens du terme ((

Culture cultivee » et « culture anthropologique »), le texte litteraire retrot/ve

16 BOURIQUE, G. La deportatioll du/exte Ii/It!raire, Quebec franl"'i', 1989, p68
11 De KONNICK, G. Le lexle cow"ani eJ le lexle litfe,.a;re. Ya-i-Urme difference ?Oll s; Pagnol devenn;t
exptoratelll" ...Quebec franl"'i" P57, trouve 'ur htlps://www.erudit.orl!!fr/revueslgfI1998-1\111­
gn202763/56285acl
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progressivement ses titres de noblesse. Rtiduit dans un premier temps an 'etre qll 'un

sllpport d'apprentissage linguistique all qu'ulle representation factlleUe des faits

de civilisation, if est actueUement redecouvert coml11e mediateur dans la rencontre

et la decollverte de /'AlItre. La litttiratllre permet d'etudier /'homl11e dans sa

comp/exile et sa variabilile »18.

Le texte litteraire atravers ses mots, transforme I'imaginaire en merveilleux. L'imaginaire et la

reverie sont a la base de toute creativite litteraire. Cette meme cn!ativite est parfois difficile a
interpreter d'otll'opacite de ce type d'ecrit se partage entre la fascination et I'interrogation. Le

texte litteraire est un lieu d'ecoute pour I'auteur et le lecteur.

Ainsi, iI est representatif d'une societe, d'un peuple, d'une civilisation en un mot d'une

"culture". 11 apparalt comme un moyen de connaissance et de liberation, et meme comme une

maniere d'exister. A ce niveau, le texte litteraire n'est pas un jeu de mots, il est un acte, une

aventure, il revele I'homme a I'homme, I'homme a lui-meme, et lui permet de voir ce qui lui

etait cache.

L'objectif d'une classe de langue est I'apprentissage de la langue et de sa culture. Le texte

litteraire permet d'aborder ces deux domaines conjointement ou de maniere isolee. Un extrait

romanesque par exemple peut etre insere dans I'ensemble des rubriques du manuel, qu'i!

s'agisse de grammaire, de conjugaison, de vocabulaire, de civilisation ou de comprehension

ecrite. Le contact avec le texte litteraire est avant tout un contact avec la langue du texte. Toute

activite d'analyse du texte est forcement une analyse de la langue.

Introduire le texte litteraire en classes de langue permettrait a la fois de transmettre des

connaissances culturelles- et esthetiques qui serviront a developper 'Ies competences de

communication, de I'usage de la langue. La notion de "texte litteraire" est une notion qui se

detache du non-litteraire.

" ABDALLAH-PRETCEILLE, M. et PROCHER, L « « Education et communication interculturelle » in Le
fran~a;s dans le monde )} in Lefrall~ais dans le monde, 2004, p. 8. Trouve sur www.persee.fr/doc/rfp 0556­
7807 1998 num 123 1 3015 t1 0153 0000 1 consulle le 17/07/2020.
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1.1.4. Le texte non-Iitteraire

Le texte non-litteraire n'a pas besoin de creel' des emotions chez le lecteur pour avoir un

dialogue ou une construction de signification. Le langage utilise dans les textes non Iitteraires

evite a tout prix des ambiguiles et cherche plut6t a decrire une realite scientifique, politique ou

tout simplement une realite de la vie quotidienne.

1.1.5. La notion de (angue

Le concept de langue peut etre conyu de fayon plus ou moins restreinte. 1I peut se Iimite al'etude

du systeme abstrait ou englober, de fayon plus large, la mise en acte de ce systeme et par

consequent les locuteurs, que ce soit a titre individuel ou collectif. Ainsi, la langue se materialise

par un syllabus, c'est- a-dire par I'etablissement d'une serie d'objectifs et de contenus idiomatico­

culture Is.

De ce fait, la langue fi'anyaise occupe une place importante dans notre pays comme nous I'avons

vu ci-haut. Elle constitue egalement un moyen privilegie d'acceder ala culture scientifique en

vue de s'ouvrir au 11l0nde. Dans le meme ordre d'idees, Le Guide pratique du maitre de I'TPAM

edite par EDICEF souligne I'interet que presente la langue franyaise dans I'univers scolaire en

pays francophone :

«Langue support des aulres apprentissages (malhematiques, sciences, ...), dans le

primaire le dans le secondaire, langue de preparalion ala vie projessiol1nelle. Le

/i'al1l;ais, pour ces differenles raisons doil eire, chez l'eleve comme chez

l'enseignanl, I'objel d'une attention part/culiere dans l'organisation el la conduile

des acliv/Ms d'apprentissage et de perjeclionnelllenl ».'9

Cela pour dire que les eleves qui accedent al'enseignement secondaire presentent plus ou moins

des prerequis qui leur permettent de suivre les etudes, ceUe fois-ci litteraires, sans problemes.

1.1.5.1. Langue ct culture

La langue et la culture sont des elements intimement lies. Ainsi, enseigner une langue, c'est

enseigner quelque chose de different, en grande partie de ce que les Iinguistes ont ecrit sur elle.

C'est chercher a installer chez un apprenant, non seulement des competences linguistiques, mais

aussi des competences sociologiques, communicatives, culturelles, etc... L'enseignement­

apprentissage d'une langue etrangere ne peut aujourd'hui apparaltre comme relevant d'un simple

19 IPAM. La 3'ell Frafl(;ais : Guide pratique du mailre, Paris, EDlCEF, 1996, p. 156
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processus d'imitation des donnees linguistiques qui son! foumies par I'environnemen! scolaire

ou familial, mais comme une activite effectivement creatrice et intelligen!e. Cette activile tait

appel il toutes les composantes de la langue, notamment la composante culturelle.

Ainsi, I'enseignement scolaire des langues etrangeres est finalise par leur fonction culturelle.

C'est il travers cette fonction que I'apprenant decouvre la Iitterature, la civilisation et les arts;

en un mot la culture du pays etranger.

De plus, la culture permet un developpement psychique et mental equilibre de I'apprenant en

contact avec la langue cible.

C'est ainsi que Lewis BAbKAN, dans la citation ci-dessous, explique le lien etroit qui existe

entre la langue et la culture:

« La langue ella cullure perr;ue aIravers elle, fOl'menl une part tres considerable

de stimuli auquel se trollve confronte tout individu. A ce processus progressif

d'organisalion mentale, de maturation croissanle de l'individu, concourent

simultanementle langage, ce qui le rend "humain" el la langue. ce qui determine

son appartenance a lme culture donnee. L'interaction de celle culture avec

I'ensemble des caracteres hereditaires et acquis de l'individu engelldre

progressivement ce compol'lement qui lui est propre, sa parole. Ainsi, la culture

qu'il rer;oil et la manifeslalion de cel/e-ci atravers la langue, jouent ensemble 1lI1

role essentiel dans le psychique de lout individu )} 20

11 est bien evident qu'il existe donc un lien etroit entre la langue et la culture, et toutes deux

forment un couple indissociable. C'est d'ailleurs avec la culture que la langue a

incontestablement plus d'affinite.

Claude Levi-Strauss dans son ouvrage l'Anthropologie structurale, ecrit que:

« Le probleme des rapports entre langage et culture est ['1111 des plus compliqlUis

qui soit. On peut d'abord traiter le langage comme un produit de la cultlire : une

langue en usage dans une societe rejlete la culture generale de la population. Mais,

en un autre sens le langage est une partie de la culture .. if constilue un de ses

elemenlS, parmi d'aulres [. ..]. Mais ce n 'est pas lout : on peul aussi lrailer le

20 BALKAN, L., Les effels du bi/inguisme franr;ais-anglais sur les aptiludes inlelleclllelles,
Bruxelles, A 1 MA V, 1970, p. 44.
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langage comme condition de la culture, et Cl un double tilre .. diacltronique, puisquc

c 'est surloul aumoyen dulangage que I'individu acquiert la culture de son groupe

.. on instruit, on eduque I'enfant par la parole .. on le gronde, on le flatte avec des

mots. En se pla,anl Cl un point de vue plus theorique, le langage apparait aussi

C0l11111e condition de la culture, dans la mesure otl cette derniere possede une

architecture similaire Cl celle du langage. L 'une el I 'autre s 'edijient (Ill moyen

d'oppositions et de correlations, aUlremenl dit, de relations logiques. Si bien qu 'on

peut considerer le langage comme une fondalion, destinee Cl recevoir les structures

plus complexes pariois, mais de meme type que les siennes, qui correspondent Cl la

culture envisagee sous differents aspects })21

De ce fait, la langue est consideree comme un moteur essentiel de la culture. Enseigner une

langue, c'est en effet aider a construire un repertoire culture!.

1.1.5.2. La litterature comme moyen d'acces it III culture

II est certain que tout enseignement de la litterature necessite une connaissance de la langue

dans laquelle cette litterature est ecrite. Si I'etude de la litterature amime a reflechir sur

I'histoire, la rhetorique, la stylistique ou I'esthetique, il amime surtout a reflechir sur la culture

de l'Autre alaquelle I'apprenant oppose sa culture et sa langue.

L'objectif de l'enseignement de la Iitterature est de transmettre un savoir Iitteraire dans un

contexte bien precis, d'enseigner des textes Iitteraires a des apprenants censes deja connaitre la

langue franyaise, et d'avoir les outils linguistiques de base indispensable a la comprehension

du texte.

D'apres Roser CERVERA :

« La lilterature est UI1 support privilegie de la formation humaniste puisqu 'elle

ouvre SUI" toutes les dimensions d'humain (histoire, culture, imaginaire). De celte

fa,on, la !ilterature permet de developper et d'enrichir la persol1na!ite des lectellrs.

La necessitrJ de la transmission !ilteraire comme lieu de memoire et de langue

reside dans le fait que c 'est allssi un liell du sm'oir culturel et d'emotion })22

21 LEVI-STRAUSS, C. L 'Amhropologic structurale. ParIs, Edition Gonthier, 1958, p.p.78-79
22 CERVERA. R. A la recherche d'une didacliqlle Iilleraire, synergies Chine. 2009, pAS.
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L'enseignement du texte litteraire appelle celui de I'etude culturelle parce que le probleme du

contexte est le resultat de la culture quoi que I'on ait les memes competences langagieres.

Selon Amor Seoud : « L 'inlel'clIltllrel esllln passage oblige parce qlle 10111 rapporl avec le lexle

est dans son essence interclllturel. compte tenll evidemment de la pluralile clIlturelle, de la

mlllliplicite des croisements culturels, caracteristiqlles de la civilisation d'myollrd'hlli »23

L'appl'entissage de la langue est indissociable a la culture, la culture de l'Autre d'un cote, Illais

aussi a sa propre culture'de I'autre cote. Enseigner un texte de Jacques Roulllain, a titre

d'exemple, c'est enseigner indirectelllent la langue creole mais aussi la culture du vaudou. On

ne peut pas donc enseigner les litteratures sans apprendre la langue rranyaise mais aussi la

langue vehiculaire et la culture correspondante. C'est ici que reside la specificite mais surtout

la difficulte du texte litteraire, en ce qu'i! offi"e un enseignement double; celui de la langlte

vehiculaire du texte, c'est-a-dire le fj'anyais, la langue de I'autre, Illais aussi la langue du lecteul'

ou de I'apprenant, langue-mere. Les competences culturelles sont I'une des conditions d'acces

au sens du texte litteraire. Le texte litteraire, s'il peut sel'vir de support ou de moyen a

I'apprentissage de la langue, peut aussi etre un outil efficace d'entrer dans d'autres cultures et

par-la meme, d'apporter un regard different sur sa propre culture.

Le texte litteraire est don" le lieu, le moment et I'occasion propices POUl' I'apprenant d'entrer

dans la langue/culture de I'autre et de reconfigurer sa propre identite, atravel'S des interactions

autour de ce texte.

Dans sa construction, le texte litteraire est intertextuel a partir du moment oil il entre en rapport

avec d'autres textes. Le contact avec le texte met !'apprenant au contact avec d'autres textes

mais aussi avec d'autres cultures. Ainsi, !'apprentissage de la litterature et de la langue ne se

conyoitjamais en dehors du processus de comparaison. Au cours de I'apprentissage, I'apprenant

compare le texte qu'il lit ad'autres textes.

2l SEOUD, A. Pour une didacliqlle de la lill"ralllre en closse de FLE, Paris, Didier, 2006, p.137
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1.1.6. La Jith\raturc et I'enseignement du FLE

Le rapport entre I'enseignement du FLE et celui de la Iillerature occupe un centre d'interet

majeur depuis longtemps. La recherche dans I'enseignement/apprentissage du FLE mell'accenl

sur la dimension aetionnelle et communicative. 11 faut d'abord souligner que si la langue est un

moyen de communication, la Iillerature I'est tout autant car elle se fa~onne atravel's la langue.

Ainsi, I'ceuvre Iittel'aire est un message qui transmet une information aux lecteurs.

Pour Jacques CRINON et ses collaborateurs: «La lillerature suppose lme mise en scene de la

langue car eUe a pour materiau premier les mots et leur organisation a travel'S de formes

reperables, eUe no liS fOllrnit des images et des mots qui conlribuent anous siluer et anous

penser »14

Les documents Iitteraires sont pl'Opices a la realisation des activites variees en contexte

d'authenticite sur le sujet exploite : debat, tache d'anticipation, dramatisation ou reecriture, a
partir d'autres themes qui sont plus motivants.

L'apprentissage Iitteraire developpe les diverses competences des apprenants comme I'indique

Yves Reuter. Ce dernier stipule que !'enseignement de la litterature vise a:

« Developper I'e"prit d'analyse, developper les competences linguistiques,

developper les competences en lecture ou en ecriture, developper les savoirs en

litterature, developper le bagage culturel de Nleve, developper son esprit critique,

lui permetlre de s'approprier Im patrimoine, developper son sens de I'esthetique el

sa sensibilite, lui faire prendre dll plaisir, partie/per a la formation de sa

personna/ite»2J

L'enseignement du FLE par le texte litteraire semble plus important, si I'on considere que c'es[

atravers le texte Iitteraire que transitent la maitrise de la langue.

Amor Seoud avait ecrit cela en ces termes : « Enseigner la lilleratllre n'equivallt pas ou ne doit

eqllivaloir, aun savo!r sllr la /itlerature, exactemenl de la meme fa"on, et lIn peu pour les

memes raisons, qll'ense!gner line langlle ne s!gnifie pas enfaire apprendre la grammaire. ,,26

24 CRI NON, J. MARIN, B., et LALLAS. J-C. Enseigner la /illerall/re all cycle 3, Paris, Nathan,2006 pp 12-13

25 REUTER. Y. "L'enseignement-apprentissage de la Iitterature". In Enjeux. Revue de didacliqlle de frall~ais

43144, Paris, Namur, J999, p. 191

26 SEOUD, A. (1997). Gp.cil. pp. 132-133.
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Si nous analysons le programme de franyais en section de Langues au Burundi, la litterature y

est presque absente. On s'interroge alOl's sur la maniere d'exploiter un texte qui n'apparait plus

dans les ouvrages litteraires alors que ces manuels constituent le principal outil d'enseignement

pour le professeur. De meme, on se demande comment adapter un fj'agment litteraire ecrit aux

methodologies actuelles de I'approche communicative et actionnelle. Par consequent, la plupart

des enseignants choisissent de rester tideles aux manuels de FLE bien qu'ils soient conscients

des carences que ces ressources presentent.

1.2. L'importance du texte Iitteraire

La Iitterature demontre une importance preponderante pour I'apprenant en Jangues. Dans cette

partie, analyser son role dans la comprehension mutuelle et la connaissance de I'autre. Nous

allons montrer son importance sur le developpement des quatre competences langagieres entre

autre la comprehension et la production orale et ecrite.

1.2.1. L'enseignement de la comprehension mutuelle et la connaissance de I'autre

Il est impossible d'enseigner la Iitterature sans y tirer au fond la notion de leyon morale. Cette

derniere est abase de la comprehension de la fayon dont les faits en litterature sont orientes.

Les personnages des romans par exemple nous renseignent sur les actions observables souvent

dans la vie cOUl'ante, ce qui nous fait a1Tiver ala comprehension de I'action de I'autre.

La comprehension mutuelle et le dialogue entre les cultures transmis atravers la langue etudiee

ne peuvent etre que posit ifs. Cette positivite eclaire le destinataire sur la maniere de penser et

d'agir du destinateur pour connaitre I'autre.

D'apres Emmanuel Fraisse et Bernard Mouralis, I'ecole est I'un des lieux privilegies qui permet

la diffusion de la culture et de la comprehension mutuelle ell'acceptation de I'autre. 11 le precise

en ces termes : «[...] 10111 echange scolaire esl necessairemenl educalifel pillS exaclemenl qu'il

penllella conji'Onlalion de dew: cullures, la decollverle ell'acceplalion de leurs d!fJerences el

done line meillellre "comprehension" mUluelle ... » 27

La comprehension lUutuelle est I'un des principes tondamentaux de la didactique

interculturelle. Elle instaure chez I'apprenant un climat de reconciliation et d'ouverture. De ce

fait, on apprend en meme temps la langue et les normes sociales qui stipulent la bonne

cohabitation par la comprehension mutuelle.

27 EMMANUEL, F. et BERNARD. M. Questions generales de iit/era/ure, Ed. Seuil, Fevrier 2001, p.66.
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1.2.2. Le developpement des eompetenees communicatives

Le texte Iitteraire est d'une importance capitale dans une classe de langue. En etfet, il sert d'outil

incontournable pour dynamiser les quatre competences langagieres et ouvre une autre

perspective de la comprehension mutuelle. De plus, devant un texte purement Iitteraire,

['apprenant est amene aredynamiser ses competences en comprehension et production orale et

ecrite pour ainsi I'interpreter sous diverses fa90ns, ce qui lui offi'e une possibilite d'avoir une

retlexion poussee pour une question donnee.

1.2.2.1. La comprehension orale et eerite

En bre~ la competence de comprehension est cOl19ue comme I'ensemble des connaissances,

des capacites, et de strategies qui peuvent etre mises en oouvre pour comprendre un texte oral

ou ecrit.

La comprehension orale est une competence visee en premier lieu dans I'enseignement­

apprentissage d'une langue. Selon Fabienne Desmons, « la comprehension orale est un objectij

d'apprentissage qui precede souvent la prise de parole. En efJet, on ne peut pas ignorer les

formes discursives utilisees par un groupe social dons une situation donnee» "

L'apprenant doit done etre expose ades situations suffisamment diverses pour qu'il pour qu'il

s'exprime oralement. Et cela vaut aussi pour la langue et la litterature.

Dans le Dictionnaire de didactique du FLE, Jean-Pierre Cuq definit la comprehension orale

comme : «I 'allitude resultant de la mise en (Fllvre de processus cognitif, qui perllle! il

I'apprenant d'nccrider nu sens d'un lexle qu'il ecoule" COlllp/"l?hellSion orale" all lit

"comprehension ecrile».29

La comprehension orale est une activite qui vise it ameliorer des nouvelles capacites d'ecoute

et de comprehension des enonces produits oralement chez I'apprenant. Elle n'est pas une simple

activite de reception passive, comme certains le pensent, car eUe exige de I'auditeur de

(re)construire la signification du message en associant dll sens i\ des sons (competence

linguistique) et en faisant appel it ses competences cognitives (raisonnement, inferences. 00) el

ases ressollrces encyclopediques (sa connaissance du monde et des autres).

28 DESMONS, F. et ai, Enseigner fe FLE. Pralique de cfasse, Edition Berlin, Hacheue. 2005, p.30

29 CUQ. l-P. Diclionnaire de didaclique dufranrrais langue elrangere el secnnde. Paris, Cl& International. ~003.
p.49.
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C'est ainsi que Fabienne DESMONS dit que: "Si l'objectij est centre sur la dell1ande,

l'apprenant doit etre amesure de cOll1prendre /es refus, /es hesitations de ses inler/ocuteurs el

etre capable de reformuler sa demande avec tact d'insistance ou toute autre nuance qui

convienne ala situation"30

Ainsi, pour developper la competence de comprehension orale d'un apprenant en langue, iI est

possible d'exploiter pas mal d'ouvrages de differents aspects. Ceux-ci serviront de lui ouvrir

les horizons afin de pouvoir le mettre it I'aise face it la comprehension par I'ecd!.

Pom la comprehension ecrite, exposer aux apprenants les textes litteraires aussi varies issus de

la vie reelie, est le meilleur moyen de les interesser, de les faire progresser en comprehension

et de leur faciliter I'acces ala culture de la langue cible.

Les definitions de la comprehension ecrite sont presentees par plusieurs linguistes en termes

plus ou moins differents. Nous commen90ns, tout d'abord, par la definition du Dictionnaire de

didactique des langues, on trouve la definition suivante:« La comprehension ecrite est/'aclion

d'identifier les lel/res et de les assembler pour comprendre le lien entre ce qui esl ecril el ce

qui est dit ou c 'est I 'action de parcourir des yeux ce qUi est ecril pour prendre connaissance

du con/enu » 31

Pour Daniel Dubois, la comprehension ecrite est

« I'ensemble des aclivites qui perme/lent I'analyse des informalions de mise en

relation d'informations nouvelles avec des donnees acquises et stockees en

memoire along terll1e. Les mod?des de comprehensions sont aussi etroitement lies

it la representation theorique des formes et des colllenus de la mbnoire along

terme». 11

D'apres lui, toute activite de comprehensions ecrite implique donc un savoir anterieur et des

experiences prealables du recepteur sous forme de representation abstraite a un niveau profond.

Pour aider I'apprenant, iI lui indique un objectif de lecture. Le texte sera lu differemment en

fonction de I'objectif de la lecture mais allss! en portant I'attention sllr la tache a accomplir.

)0 DESMONS, F. Op.eit., p.32
31 GALISSON, R. et COSTE, D. Die/ionna/re de didae!iqlle des langlles, Paris, Hachetle, 1976, p. 312.
32 DANIEL, D. Lire du lexle all sens, Paris, CLE International, 1976, p. 37
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1.2.2.2. La production orale et ecrite

La production orale suppose un travail sur le sens, sur le rythme et sur I'intonation. Les

apprenants vont recevoir des informations et en produire d'autres dans une situation de face a
face. Pour ce faire, le role de l'enseignant revient a celui de guide. L'enseignant se Iimite a
guider et tache de Iiberer la parole de I'apprenant afin que ce dernier soit initie a prendre la

parole en langue etrangere. Ainsi, c'est dans la production orale que I'enseignant va constater

que ses eleves maitrisent ou non I'interpretation du texte Iitteraire.

La competence de production ecrite est dependante des textes litteraires Ius et compris

anterieurement. Cela suppose que les apprenants ont ete prealablement exposes aune typologie

variee de textes Iitteraires et i1s seront capables de produire eux-memes des textes divers.

Par ailleurs, iI est connu que les processus mentaux mis en reuvre dans la production ecrite,

meme en langue maternelle ou en langue etrangere, sont complexes. Dans cette meme logique,

les cognitivistes et les psycholinguistes ont propose plusieurs modeles qui president a la

production des textes. Parmi ces modeles, evoquons ceux qui ont des implications

pedagogiques. Selon Fabienne Desmons :

« L 'acte d'eerire se decomposerait en trois phases: une phase d'elaboration, une

phase de mise en texle etlme phase de revision. Ces Il'Ois phoses sont pillS o/lll/oins

developpees, plus ou moins simultanees et interactives en jonction de la maturite,

du niveall de langue, de la culture et de la personnalite du scripteur » 33

11 sera donc necessaire de faire pratiquer des exercices mettant en jeu ces trois phases. En vue

de developper la competence de production ecrite, les enseignants peuvent avoir recours aux

differents types de textes litteraires tout en s'attachant plus aux exercices qui mettent en jeu

I'habilete d'ecriture.

1.2.3. L'ouverture au monde

Selon Amor Seoud, on s'accorde aconsiderer la Iitterature comme «le lieu de croisement entre

langues et cultures, comme savoir existentiel sur l'homme et le monde et, a ce titre, son

enseignement pelit repondre azme tres grande diversite d'objectij~' »3'

33 DESMONS, F. op.eil, p.53

34 SEOUD, A.Gp.eil.. p.65
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Signalons ici que la litterature represente un mode de connaissance capable d'amener

I'apprenant it construire sa personnalite en la confrontant aux perspectives du monde exterieur

auxquelles elle renvoie. La litterature ouvre ainsi la voie it la critique de toutes les situations de

la vie. Elle aide it prendre connaissance de toutes les cultures et coutumes confondues pour

rend re tenace le critique et I'impregnation de certaines conduites. Elle ouvre les yeux des

lecteurs et canalise leur vision du monde.

La lecture d'un texte litteraire peut amener I'apprenant it comprendre les qualites humaines, it

elargir ses perspectives sur les autres, elle lui permet de decouvrir la vie. De ce fait, nous dirons

que la litterature est une activite sociale it laquelle on a recours pour trouver des reponses it des

besoins de la vie courante. La litterature permet de decouvrir les moyens par lesquels les

ecrivains nous font plaisir en no us faisant rire, pleurer peut-etre mais aussi nous stimulent en

nous faisant retlechir. La litterature enfin peut aider it la diffusion du franyais pour promouvoir

la communication sous tous les aspects en se basant sur tous les coins du monde.

L'enseignement de la Iltterature sejustifierait tantot comme porteur d'une vision universalisant

comme celle de I'humanisme c1assique, tantot comme un objet permettant I'acquisition de

competences pour se forger un esprit critique et independant notamment a travel'S

I'interpretation.

Dans cette perspective, comme le souligne Dominique Maingueneau, les objectifs de

l'enseignement litteraire seraient de: « Transmellre un patrimoine cultllrel collectij, rapporter

les lEuvres if des liellx, des moments, if des experiences Illlluaines inscrites dalls I 'histoire, ({ider

les eleves aetablir line relation d'ordre eslhelique awc le langage, qll 'il s 'agisse de lecture 0/1

de production de texte »35

Dans les object ifs mentionnes ci-dessus, certains renvoient it I'acquisition de competences en

termes d'analyse textuelle mais d'autres se placent davantage dans une approche historique et

culturelle. La litterature aura ainsi un double objectif: en plus de la competence discursive en

langue etrangere, celle-ci vise egalement une competence (inter) cullurelle chez !"';!eve

apprenant du FLE. Tout cela doit se pratiquer en consideration de certains aspects pour

organiser un cours de Iitterature.

35 MAINGUENEAU, D. Les phrases sails IeXIe, Paris, Annand Colin, 2012, p.99
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1.3. Les aspects organisateurs d'un cours de litterature

Pour organiser un COUl'S de litterature, il faut tenir compte des object ifs de la litterature dans la

classe ou section visee mais aussi choisir des themes susceptibles d'interesser le public.

1.3.1. Objectifs du cours de la litterature en classe de FLE

La litterature a pour role l'apprentissage de la langue sous son axe de communication. L'objectif

de la classe de langue est I'apprentissage de la langue et de sa culture. Le texte litteraire permet

d'aborder ces deux domaines conjointement ou de maniere isolee en se soumettant it differents

types d'activites d'apprentissage qui respectent plus DU moins son caractere litteraire. Dans ce

contexte, les apprenants voient dans la Iitterature fj'ancophone, I'une des plus grandes

possibilites de rapport entre les cultures. Un extrait romanesque par exemple peut etre insere

dans I'ensemble des rubriques du manuel en guise du traitement de grammaire, de conjugaison,

de vocabulaire ou de comprehension ecrite. L'enseignant peut verifier si le texte est compris,

mais le livre du professeur I'incite rarement it le fuire.

De plus; I'usage du texte Iitteraire permet aussi de s'interroger quan! it I'interet d'utiliser un

extra it romanesque lorsqu'il n'est pas question de conjuguer quelques verbes. I1 en est le cas

quand on resout des exercices de grammaire et de conjugaison s'appuyant sur des extraits de

textes poetiques. Le caractere poetique du texte influe aussi sur son aspect langagier. A
I'inverse, les activites de prononciation, de lecture it voix haute ou de pastiche respectent mieux

le texte et permettent it l'enseignant de le mettre en valeur et it I'apprenant de le lire de maniere

plus authentique.

La litterature d'idee est aussi I'objet d'exercices de comprehension et de lexique. 11 faut y

ajouter le resume, qui permet de valider la comprehension du texte et la capacite de l'apprenant

it selectionner les informations importantes qu'i1 contient.

En fin de compte, I'objectifessentiel de la litterature est d'accroltre ou aiguiser le developpement

des quatre competences langagieres : la comprehension orale et ecrite, la production orale et

ecrite, et ce dans le but de s'approprier la langue par le texte.
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1.3.2. L'appl'opliation de la langue par le texte

L'exploitation du texte Iitteraire par la lecture et les activites de comprehension est plus agreable

et plus aisee car Ies apprenants trouvent du plaisir adecouvrir des textes et s'impregner de leur

contenu par la lecture. Le but de I'apprentissage de la Iitterature est d'entrainer I'apprenant a
s'approprier la langue et I'employer ades fins langagieres.

En Iitterature, le texte est avant tout exploite afin de transmettre un savoir en classe de langue.

Cela ne doit pas etre la seule finalite, iI doit etre exploite pour realiser plusieurs objectifs

pedagogiques :

Object ifs Iinguistiques : enseigner un texte quelconque, c'est apprendre Indirectement

la langue de ce texte ;

Object ifs esthetiques qui concerneront I'apprentissage de la stylistique et de la

rhetorique ;

Enfin des object ifs sociohistoriques et culturels, car tout texte reflete d'abord la societe

et la culture a laquelle II renvoie.

En projet didactique, I'enseignant doit prendre conscience de toutes ces dimensions de

I'enselgnement du texte litteraire afin de permettre aI'apprenant as'en approprier. Le texte doit

etre le lieu de tous les plaisirs de la langue afin de motiver les apprenants.

Selon Marie-Helene Esteoule-Excel, : «L 'introduction et I 'exploitation du texte lilteraire dans

le projet didactique viserait a concilier le traitement communicatij et la prise en charge

effective des dimensions estlu}tiques et cl/lturelles pOl/r 1In developpemelJl des cOl11petences de

production »36

Il est certain que !'enseignant de la litterature en classe de langue a plusieurs taches aaccomplir

avec les apprenants. En classe, iI doit s'appuyer sur la lecture et !'ecriture. Le texte litteraire est

un moyen efficace pour I'apprenant de developper les competences linguistiques requises pour

I'apprentissage de la langue.

L'apprenant, apres avoir pris contact avec le texte Iitteraire, doit par la suite le produire ou le

reproduire dans cette meme langue, et cela est le veritable objectifde I'enseignant en classe de

langue.

36 ESTEOULE-EXCEL, M.H. Le lexle tilleraire dans "apprenlissage dllfran~ajs langur! e/rongere, Universite
Stendhal de Grenoble, 1993, p.184



26

13.3. La pertinence du theme i\ developper

La notion de theme dans I'exploitation du texte Iitteraire tient toujours une place importante

dans I'enseignement apprentissage du franyais langue etrangere. L'espace litteraire est un

espace de liberte et de plaisir et le choix du theme devrait permettre aisement la pratique de la

langue. Des lors, I'utilisation du texte Iitteraire dans l'enseignement des lallgues ne repose pas

sur une veritable recherche theorique et pratique du theme.

Ainsi, Denis Bertrand et ses collaborateurs en disent un mot ace prapos : « Sur le plan de la

didaclique, le lexle lil/eraire lend a ne plus represemer ces jourches caudines sous lesquel/es

doil passer I 'eludianllejour de I 'exal1len; if se prele au conlraire ami/le ulilisalions dijJerenles.

conjorl1les aux buls que /'on s 'ossigne ctlravers 11Ii )}.37

En effet, le caractere specitique du langage Iitteraire est indeniable mais les apprenants doivent

se familiariser avec n'importe que I genre de texte. Travailler le theme litteraire en classe de

langue est un sujet qui merite un reel inten~t dans le contexte de I'enseignement.

Les themes qu'il faut developper doivent etre choisis suivant le degre d'interessement des

apprenants atin de les motiver aapprendre dans un climat serein et dans \'enthousiasme total.

Les apprenants du post-fondamental serant plus motives d'entendre des histoires anciennes, des

personnages legendaires, des parlers hors du commun, etc. muis I'enseignanr do it rester dans le

strict respect du traitement du texte Iitteraire.

lA. La littcrature comme declencheur de la communication en cIasse de langue

La Iitterature est un support didactique incontournable qui semble se repandre actuellement et

dont bon nombre d'enseignanrs semble adherer. Elle retrauve une place legitime dans les

instances communicatives. Par consequent, Marie-Claude Albert et Marc Souchon estiment qu'

« if n'esl pas possible d'admel/re que la lil/eralure soil mise a I'ecarl d'une

prob16l11alique de la communicalion all cOllrs de cel/e demarche jondamenlalemenl

inlercullurelle qu'esl I'enseignemenl-apprenlissage d'une langue elrangere. De ce

poinl de vue, la lil/eralure a une place parjailemenl tegilime, "nalurelle" I1U!me,

dans une approche communicative de I'enseignemenl des langues elrangeres )}38

37 BERTRAND. D. PLOQUIN, F. {( LiUel'afure et I'enseignement : la perspeclive de lectew' », in Lefram;ais dons

le Monde, N° speciale ,fevrier-mars. Paris: eLf internationale, 1988, p.5.

l8 ALBERT, M-C et SOUCHON, M., op.cif., p. 10
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L'approche communicative a pour objectif I'autonomie de I'apprenant et le developpement

chez celui-ci des competences ecrite et orale. Le document litteraire a pour but le

developpement des quatre competences langagieres des apprenants. De par sa nature

communicative, le texte Iitteraire a ete toujours cons id ere comme un acte de conversation et de

dialogue entre I'enseignant et l'apprenant ainsi que les apprenants eux-memes.

1.4.1. La conversation entre I'enseignant et I'apprenant

Le rappOlt enseignant /apprenant se construit sur I'acquisition des techniques de travail oil

chacun participe 11 I'apprentissage. II nalt petit a petit un contrat de complicite, d'echange entre

I'apprenant et son enseignant. Le recours au texte Iitteraire en classe de langue, permet a

I'enseignant de se situer dans une strategie de contact permanent avec ses apprenants et de creel'

un climat de communication dans lequell'echange se fait d'une maniere directe et contr6lee.

L'enseignant POUlTa creel' a travel's le texte Iitteraire choisi des situations communicationnelles,

reelles ou imaginaires, dans I'intention de provoquer des verbalisations, par exemple une

situation oil l'apprenant raconte une histoire. L'enseignement du tranyais langue etrangere est

finalise par la necessite de communiqueI', de s'exprimer et de se comprendre mutuellement.

1.4.2. La conversation entre les apprenants eux-memes

L'organisation des apprenants en classe de langues peut se faire de telle maniere que I'on puisse

observer des interactions entre eux. Dans un cours de FLE, un enseignant propose a ses

apprenants un texte Iitteraire bien choisi et leur laisse le temps necessaire de travailler ensemble.

Certes, on constate que certains eleves travaillent activement alors que d'autres assistent

passivement le travail des autres. A ce moment-la, ]'enseignant do it inciter les eleves qui ne

travaillent pas it integrer le groupe pour optimiser les resultats.

La lecture cooperative d'un texte litteraire (ex: un recit) permet donc aux eleves de mieux

communiqueI' entre eux et d'echanger mutuellement des idees et ce fait instaurer un climat

propice a l'enseignement/apprentissage du FLE. De plus, elle favorise les interactions entre les

apprcnants, ce qui a ete souligne par Mikharl Bakhtine: «Les amvres de cunslruclion cO/llplexe

el les Q!7Ivres specialisee sonl par leur nalure des unites de l'echange verbal. Dans I'I1!IIVre,

10111 comlne la replique du dialogue if y a une vise iJ la reponse de I'aulre (des aUlre~) »39 .

39 BAKHTINE, M. Les genres dll discollrs, da"s EsIMliqlle de la cn!alia" verba/e, Ed. Gallirnard, 1979, P. 282.

GIASSON, J. Les le.t/es lilll!raires aNco/c, Ed. Ga~tan Morin, Quebec, 200 I, p. 34.
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Les discussions entre les apprenants influent sur la memorisation de I'information Cl facilile la

retention along terme. Elles pourraient influer sur la comprehension et les processus cognitifs

de chaque eleve. Grace a l'echange communicatif atravers un texte litteraire, les apprenants

s'echangent des idees et finissent par enrichir leur bagage linguistique.

En eITet, le texte Iitteraire tend acreer des relations solides, cordiales qui a leur tour augmentent

la communication collective (entre les apprenants). Cette derniere, ason tour, agit positivement

sur J'equilibre psychologique des apprenants ce qui a pour effet d'augmenter I'assimilation et

la comprehension.

1.5. L'cyolution de la Iittcratu re dans les diffcrentes methodes

Actuellement, le texte Iitteraire occupe une place considerable dans

I'enseignement/apprentissage des langues etrangeres, mais au fil du temps, sa place a varie

selon la succession des differentes methodes d'enseignement. Dans cette rubrique, nous allons

mettre en evidence les differentes methodologies d'enseignement et leurs considerations dans

l'approche litteraire.

1.5.1. La mCthode traditionnelle

La Iitterature a vecu une epoque lumineuse oil elle occupait une place meritante dans

I'enseignement/apprentissage des langues etrangeres. Au fur du temps, la methode

traditionnelle appelee aussi « grammaire-traduction » a ete la premiere methode largement

enseignee par le biais du texte Iitteraire qui etait considere comme le seul moyen pedagogique.

Cette methode favorise I'enseignement de I'ecrit, dont les activites proposees en classe

consistent a la traduction et a la memorisation.

Selon Claude Germain, citee par Estelle RIQUOIS, elle a pour object ifs principaux : « de rendre

I 'apprenanl capable de lire les ouvrages lilleraires ecrils dans la langue eible el de Iraduire,

OIllanl de la langue cible a. la langue de depal'l que I'inverse. 11 s 'agil en S0111me de former des

bons Iradueleurs de la langue ticrile litreraire »,0

L'impOltance est donc accordee aI'ecriture et a la lecture. L'oral est place en second plan.

40GERMAIN, J-C., cite par RIQuOrs, E. «Pour line didactiqlle des liueratures enfranc;ais tongue elrangere
du roman legitime all roman polider )), Universite de Rouen, juillet 2009, p. I5, disponible sur: hllps:!/tel.archin:5­
ouvertes.fr/tel-00403124/document, consuite le [17/0612019].
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1.5.2. La mcthode directe

La methode directe est apparue face au changement methodologique qui s'est produit en

reaction contre I'inefficacite des methodes anterieures it la fin du XIX· siecle et au debut du

xx· siecle. Par ailleurs, son utilisation ne durera pas longtemps.

Miche Rivera et Hemi Boyer disent que cette methode a pour but de «priviltigier I 'expression

orale, ne pas enseigner dans la langue de I ',Ueve, hiter de faire appel ala Iraduction, partir

des objels pour susciler le besoin de les nommer el exploiter Ics celllres d'inler"l »41

Selon cette "methode, la lecture et I'ecriture sont developpees apres I'oral. L'ecrit sert

uniquement it transcrire l'OI'al, qui occupe une place impol1ante. L'apprenam doit compr~mJr~

des mots etrangers sans avoir recours it leur traduction. [I do it egalement acceder it la grammaire

sans I'application aveugle de ses regles. Cette Imithode privilegie donc I'expression orale et la

prononciation, ce qui fait de la litterature un element neglige dans ['enseignement des langues.

1.5.3. La methode active

Elle est nee dans les annees 1920 et a duni jusqu 'aux annees 1960. Elle est apparue apres la

methode directe dans le but d'ameliorer celle-ci, tout en gardant ses principes. Cette methode

vise arendre I'apprenant « actif» dans son apprentissage. Durant la periode qu'elle a duree, le

recours it la langue maternelle et I'exploitation des textes narratifs et descriptifs, ainsi que

I'exploitation des images, ont ete favorises durant les cours de FLE. Elle a pour objectif de

faciliter la comprehension aux apprenants. Cette methode appelee aussi « methode mixte », a

tente de reintegrer le texte litteraire en c1asse de langues.

1.5.4. La methodc audio-orale

C'est une methode qui est nee aux USA pendant la deuxieme guerre mondiale face aux besoins

de I'armee americaine de former des soldats qui pourront s'exprimer avec d'autr~s langues que

I'anglais. En depit de la courte duree de son utilisation, son influence etait forte dans le milieu

scolaire.

C'est une methode enseignee it travel's des enregistrements. E11e accorde une place importante

a I'enseignement de I'oral tout en exploitant des supports audios dans le but de developper de

differentes competences chez I'apprenant. Le texte Iitteraire est donc ecarte et reserve aux

niveaux avances.

4\ RIVERA, M. et BOYER, H.,ln/roduction li la didacliqlle dufi"017fOis tongue elfOl1gel'e, Paris, CLE
International, 1979, p.22.
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1.5.5. La methode SGAV

Les methodes audio -visuelles vont apparaitre en France, apres avail' ete abandonnees aux

Etats-Unis.

Christian Puren les definit comme 11 des methodologies s'appuyant sur un seul critere d'ordre

technique: s 'organiser autour d'un support audio-visuel »42

L'utilisation de cette methode dans !'enseignement implique le recours a des dialogues

fabriques, enregistres et accompagnes de documents visuels qui visent a presenter la langue

enseignee, en faisant appel aux quatre competences : comprehension ecrite. production ecrite.

comprehension orale et production orale. La methodologie SGAV se montre efficace et adaptee

aux debutants. Le document Iitteraire est alors completement rejete, sous pretexte qu'i! s'avere

difficiIe aacquerir.

1.5.6. L'approche communicative

L'approche communicative a vu le jour au milieu des annees 70 en reaction aux methodes

audio-ora!e et audio-visuelle. Elle accorde la priorite a I'acquisition d'une competence de

communication en langue etrangere. Contrairement aux anciennes methodes, I'approche

communicative ne s'interesse plus a I'etude grammaticale de la langue, mais elle est basee sur

le principe de la competence de communication. En eITet, cette approche a donnee naissance a
I'interaction entre I'apprenant et I'enseignant.

Cette methode con90it la langue comme un instrument de communication ou d'interaction

sociale. Son objectif est d'arriver a la communication efficace !ors de la transmission d'un

message en tenant compte du contexte, de la coherence et de la cohesion.

Selon Christine Tangliante, cette methode vise a:« dOlmer aI 'apprenant I'occasion de dire et

faire dans des situations courantes de communication orale et ecrite. L 'enseignant doit faire

prendre conscience que I'individu non seulement participe ason propre apprentissage, mais

al/ssi en est I 'acteur principal »43

Cette approche se focalise donc sur la communication. Les activites qui sont favorisees sont

celles qui reproduisent ou qui contiennent de waies situations de communication. L'arrivee de

cette approche qui s'appuie sur I'exploitation des divers documents authentiques. a cree le

42 PUREN, C. His/oir(! des methodologies de l'enseignemenl des tongues, 1988. p.284
4J TANGLlANTE, C. La classe de langue, Technique el pratiques de classe, Paris, PUF, 2006, p.SI.
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climat d'echange et d'interaction entre I'apprenant et l'enseignant. Ici, le texte litteraire retrouve

enfin sa juste place.

Selon I'approche communicative, I'eleve se trouve au centre de la c!asse. L'apprenant, sujet

passif dans les methodes traditionnelles, devient un vecteur du processus d'apprentissage. 11

doit etre acteur autOl1ome de sa propre formation. 11 sait organiser et evaluer son apprentissage

et prend des decisions concernant son programme d'etude. Le texte litteraire semble rompre

cette attitude solitaire et ouvre I'activite centree grandement sur !'apprenant.

1.5.7. L'approche actionnelle

La perspective actionnelle est une demarche qui vise !'amelioration de l'approche

communicative. Elle a pour principe la communication en classe afin de rend re !'apprenant

capable de s'exprimer al'oral et aI'ecrit, en I'impliquant dans des situations de communication

reelles.

Jean-Claude BEACCO citee par Estelle RIQUOIS, annonce i\ ce propos que:

" I'approche par competences de I'enseignement, dons sa version haute, se

caracterise cOn/me lme strategie d'ensemble axee Sl/r le traifement didaclique

differencM, a des degres divers, des cOl1lposantes de celle competence de

comlllllllicalion. L 'appropriation d'une langue etrangere est con('l/e COl1lllle la

constitl/lion d'un savoir ("'a langue'') apprehendee globalelllelJl lIlais eVlllllle la

resultante de la mise en place de competences sectorielles l1Iulliples"44

Cette approche n'a donc pas pour objectif premier, l'apprentissage de la langue, mais

I'acquisition des diverses competences langagieres par le biais de la communication. ou le texte

litteraire est conyu comme un document authentique privilegie en classe de FLE.

44 GERMAIN, J-C., cite par RIQUOIS, E. op.cif., p. 58, disponible sur: hnps://tel.archives-ouvertes.fr/tel­
00403124/document, consult!! le [17/0612019].
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I.6. Les difficultes semantiques de la Iitterature en c1asse de langues

La Iitterature offre aux apprenants une lecture plurielIe du texte litteraire et donne lieu a
plusieurs interpretations. L'apprenantllecteur peut comprendre subjectivement un texte

Iitteraire, selon ses connaissances et son environnement quotidien. Chaque apprenant peut avoir

son point de vue sur le contenu d'un texte Iitteraire d'ou son caractere polysemique. Donc a
chaque lecture, il y a un sens y afferent.

C'est aussi le point de vue de Jean-Louis BEYLARD-OZEROFF qui ecrit que: « le doclllllel1l

lilteraire, lieu oii, par excellence, la langue esl Iravailtee de maniere non lim}aire el non

univoque, se prele parliculierement ades leclures plurielles »45

Le texte litteraire permet aO lecteur de modeler le sens du texte selon les differentes possibilites

qui s'offrent a lui. L'enseignant doit ainsi eviter de donner une« seule» explication du texte

qui reduirait la polysemie de ce dernier. Celte derniere fait justement la Iitterarite du texte

Iitteraire et reduit en meme temps le cours aune transmission d'informations.

1.6.1. La cohabitation des langues

1.6.1.1. Le monolinguisme

Le systeme edncatifburundais a connu la periode dUl11onolinguisme avanlla periode coloniale.

Dans le Diclionnaire Erudil de la langueji'anr;aise, le mono linguisme est defini comme : « erat
d'une personne qui ne parle qu'une langue, ou d'zm pays ou une seule langue esl pal'lee »46

Avant la colonisation, tous les Burundais utilisaient line seule langue le Kirundi, qui est notre

langue maternelle.

I.6.1.2. Le bilinguisme

D'une fa,on genera le, on parle de bilinguisme quand deux langues cohabitent dans line meme

societe ou chez un meme individll.

Selon Robert Galisson et Daniel CaSTE, le bilinguisme est une « silualion qui caraclerise les

communaules linguisliques el les individus inslalles dans les pays 0/) dellx IQ/Ignes

(bilinguisme) sonlulilisees concurremmenl »47

45 BEYLARD-OZEROFF, i.-L., Le texle Iitteraire en didaclique duji'al1,ais langue elrangere. Paris, seuil, 2007,
p.66

46 Diclionnaire Erudil de la langue ji-anr;aise, Paris, Larollsse, 1979, p.1184
47 GALlSSON, R. et COSTE, D. op.cit. , p.69
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Selon les precedents auteurs, le bilinguisme est une situation dans laquelle se trouve une

personne qui parle deux langues. Cette definition est la meilleure parce qu'elle semble etendre

ce phenomene de bilinguisme a plusieurs langues (plurilinguisme ou multilinguisme). Ainsi,

sont bilingues « des loculeurs individuels qui, dans I'acle de parole, passenl pills 011 mains

habi/emenl d'un 5ysleme il I'aulre ou au conlraire les nllHangenl »48

On ne peut pas ignorer ce melange de langues pour les bilingues, et cela influe sur

I'apprentissage des langues.

Pour Miguel Sigwan et William Francis MAKEY, le bilinguisme suppose « La mallrise

complele, silllultanee el allernative de deux langues jusqu'il n'imporle quel degre de

connaissance d'une seconde Iangue s 'ajoulanl il la mallrise sponlanee que loul individll

possede de sa premiere langlle »49

L'individu bilingue possede ains! deux systemes Iinguistiques, les maltrise et les utilise de

maniere semblable.

Auparavant, le Burundi eta it un pays monolingue. Avec I'arrivee des colonisateurs, le sysleme

educatifburundais a connu le phenomene de bilinguisme qui etait devenu une rea lite mondiale

car peu de pays se reclament actuellement monolingues.

Au Burundi, ce phenomene de bilinguisme est occasionne par I'introduction du fran,ais dans

le systeme educatif.

1.6.1.3. Le multilinguisme au plurilinguisme

Le plurilinguisme est une situation dans laquelle une personne ou une cOl11l11unaule parle plus

de deux langues. Des fois, on remarque la non maltrise de certaines langues qui batissent ce

plurilinguisme chez la personne affectee. Et on ne peut pas aussi s'ecarter des melanges

Iinguistiques observables lors de la conversation avec un plurilingue.

Avec I'introduction des autres langues dans I'education burundaise, le Burundi qui etait un pays

monolingue a connu le moment du bilinguisme et il pour le 1110ment classe panni les pays

multilingues. Ce muJtilinguisme que connalt notre pays signifie que, selon Le nOllveall Pelil

Roberl de la languefram;:aise, « Quiparle, possede plllsieurs langlles »50

" GALlSSON, R. et COSTE, D. Ibidem, p.70
"SIGWAN, M. MAKEY, W.F. Educaliall el bitinguis",e, Paris, UNESCO, Lallsanne, 1986, p.ll
~o Le nDl/Veau Petit Robert de la langueJran~aise, 2010, p. 1654
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Le plurilinguisme (= multilinguisme) fonctionne d'une maniere multiforme dans un tres grand

nombre de pays; ce qui peut etre le cas pour le Burundi. Le plurilinguisme peut recouvrir des

situations tres diverses et poser un ensemble de problemes tant linguistiques que

psychologiques et sociaux. Une des langues peut se trouver dans une situation de subordination

ou de devalorisation par rapport aI'autre.

Sur ce point, Maingueneau Dominique nous appuie en ces termes : « (...) itjaudrail e/lldier des

queslions du bilinguisme ou plurilinguisme officiel, du bilinguisme des migrants (.. .), de la

definilion de la langue « malernelle», de la difJerence entre l'apprenlissage de la premiere

langue ell'acquisition de la langue seconde, elc. »51

La multiplicite des langues engendre plusieurs problemes qu'i1 ne faut passeI' sous silence.

Panni les consequences du contact des langues, on a aussi la creation des langues mixtes

utilisees comme outil d'appoint ou en d'autres termes un melange des langues ou systemes

Iinguistiques simplifies.

1.6.1.4. L'interlangue

Le concept d'inter langue a ete developpe dans le domaine pedagogique par Klaus Vogel qui le

definit comme : « la langlle qui sejorme chez un apprenanl d'une langue elrangere amesure

qu'il esl corifronle a des elemenls de la langue-cible, sans pour alllanl qu'elle coincide

lolalemenl avec celle langue-cible.»52

L'interlangue n'est pas seulement composee de formes correctes et des regles propres au

systeme et a la norme de la langue-cible, mais aussi de formes grammaticalement incorrectes

et de regles non conformes a la langue-cible.

En outre, il n'est pas possible d'etabJir pour I'interlangue des normes generales qui puissent etre

comparees au standard d'une langue materneUe, car eUe n'est pas la langue d'une communaute

linguistique mais un phenomene individuel.

SI MAINGUENEAU, D. et al.,introduCfion ala Iingllisfiqllefl'al1~aise,Tome 2: Syntaxes, Communicafion,
Paris, Hachelle, 2007, p.93.

52 VOGEL, K. L'interlangue. La langue de I'apprenant, Toulouse, PUM, 1995 p.19
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1.6.2. Le metissage Iinguistique

Le metissage linguistique est un phenomime qui pousse un locLlteur de produire un discours

caracterise par un melange d'au moins deux idiomes car il a du mal as'exprimer clairement dans

une seule langue.

D'apres N'Sial SEPEP, le metissage linguistique est « le processus qui consiste en une

alternance systematique entre deux ou plusieurs langues a I'interieur d'un acte de langage

linguistiquement heterog?me »53

De son cote, l'Encyclopedia Universalis detinit le metissage linguistique comme:

«La succession dans une meme phrase d'elements empnmtes qui apparaissent dans

la langue dominante des locuteurs plutot comme des citations que comme des

interferences. Dans certaines situations, les bilingues en Glrivent Cl un point 011 il

n'y a pas de phrase complete, et parfois meme, un :,yntagme autonome qui pUl~'se

etre atlribue selon un critere grammatical Cl une seule langue »54

De ce qui precede, nous remarquons que le metissage linguistique consiste a employer des

elements de deux ou plusieurs langues ditferentes dans un meme discours. Ce phenomene est

rencontre souvenl dans les viBes ou dans les milieux oil it y a plusieurs langues. Cela signifie

que ces milieux ne sont pas garanl de la purete de la langue. Les locuteurs de la langue mettent

cette derniere a I'epreuve des emprunts et des interferences.

1.6.3. Les interferenccs Iinguistiques

Le Diclionnaire linguistique precise qu'« on dit qu'it y a interference, quand un slifet bilingue

utilise dans une langue cible A un trait phonetique, morphologique, lexical ou syntaxique

caracteristique de la langue B »55

Comme des personnes peuvent se mettre en conflit quand iI y a un ca-ne-va-pas, des langues

peuvent aussi faire de meme, surtout au niveau du sysleme. D'oll I'interference linguistique.

S3 SEPEP, N. «Quelques hypotheses pour une definition du metissage linguistique » in Langage el societes, N°
9, septembre 1990, p55

54 Encyclopedia Universalis, Vol 13, Paris, 1981, p.183

5S DUSOIS et Ali, Dictiot1naire de Iinguislique. Paris, Larousse, 2002, p.252.



.-
36

Dans la logique de Georges MOUN1N el al. : «Les changemenls oules idenl!ficalions re.",llanl.

dons lme langue donm!e, des conlacls avec une aulres langue, du fait du bilinguisme ou de

plurilinguisme des loculeurs, consliluenlle phenomene d'inler:ferences linguislique (.. .)>>56

C'est dans la langue seconde que I'interference se manifeste davantage et non pas dans la langue

cible. L'apprenant de la langue seconde procede souvent par transfert d'elements de la langue

maternelle vel's la langue cible. Ce cas de transfert n'est un phenomene a encourager et on doit

faire le tout possible pour I'eviter.

Ainsi, I'enseignant connalt bien ces phenomenes puisqu'i1les a deja vecus dans sonjeune age.

II est donc temoin precieux pour pouvoir identifier et expliquer les motivations ainsi que les

Illecanismes d'acquisition dans le contexte bilingue ou multilingue que celui de I'enfant

burundais, d'ou les concepteurs des programmes d'enseignement devraient, comme le souligne

Marie·Floride NIYONGABO doivent : « lenir comple desormais de la langlle malernelle des

apprenanls, dll degre de previsibilile des inler:ferences enlre la langue des apprenanlS el la

langue cible »57

Cela pourrait faciliter aapprendre les langues etrangeres mellle dans Jeur accept ion litteraire.

Chez un individu bilingue, I'interference Iinguistique est le resultat qui nalt du contact entre les

systellles Iinguistiques des langues qu'i1 utilise. Ce qui s'observe alors chez cette personne, c'est

le transfert d'unites ou traits Iinguistiques de sa langue premiere que ladite personne ma1trise

vel's la langue ou les langues etrangeres non maltrisees.

D'une fayon genera le, I'interference linguistique est un phenomene qui se remarque chez

quelqu'un qui apprend une langue nouvelle, donc une langue etrangere. Dans ce cas. I'individu

aura tendance a utiliser certaines unites de fonctionnement de la langue maternelle dans la

langue etrangere. Mais les difficultes diminuent au fur et aIllesure qu'i1 maltrise cette nouvelle

langue.

56 MOUNIN, G. et aI., Die/ionnaire de la linguis/ique, Paris, Ed. PUF, 1974, p.8!

57 NIYONGABO. M.F. Approchc melhodologique dans ('enseignement dufram;ais en situation d'inteiferences
avec le kirundi, longuc maternal/e des apprenal7lS, Franche-Comte, Universite de Franche-Comle, 2002, p. 14.
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1.7. L'apport de la Iitterature dans I'enseignemcnt du fran~ais

Les textes Iitteraires, avec toutes leurs pluralites, peuvent devenir un moyen important

d'acquisition de la langue.I1s peuvent aussi etre d'une grande utilite sur le plan pedagogique.

Ainsi, le texte litteraire permet aux apprenants de maitriser la langue, de comprendre la notion

de la culture et d'acquerir un savoir culturel, pour ainsi developper une competence

communicative.

Mohamed MEKHNACHE precise que: ({ le lexle lilleraire eslle lieu, le momenl ell 'occasion

propices pour I'apprenanl d'elllrer dans la lallguelcullllre de I'ml/re el de reconfigllrer sa

propre idenlile alravers des inleraclions alllour de ce lexle »58

Autrement dit, le texte litteraire ne procure pas uniquement le plaisir de lire, mais il est aussi

un outi! d'apprentissage de la langue. 11 permet a ]'apprenant-Iecteur de voyager a travers le

sens du texte, de decouvrir son identite en comprenant celle de I'autre.

Certes, les objectifs du texte litteraire en didactique du FLE sont nombreux. Mais sa principale

finalite se focalise sur I'apprentissage de la langue, et I'acquisition des competences langagieres

ou communicatives. Vu qu'on ne peut pas evoquer la langue sans se rMerer a la litterature qui

est le produit de celle-ci, il est donc difficile d'ignorer la litterature en enseignement des

langues.

Conclusion

Comme nous avons pu le remarquer, la notion de litterature est susceptible de plusieurs

interpretations et elle est definie differemment selon les critiques et leurs cotes penchants.

L'enseignement du texte litteraire dans les manuels en fTanyais peut aisement contribuer a
I'efficacite de ['enseignementlapprentissage des langues etrangeres, notamment celui du

Franyais. Certes, I'efficacite de I'enseignement/apprentissage du FLE par le biais du texte

litteraire, repose sur la methode d'enseignement utilisee par le formateur.

Le texte litteraire represente un declencheur communicatif et culturel-en classe de FLE. 11

motive I'apprenant tout en I'incitant il s'exprimer a"oral et aI'ecrit, ce qui est dO au contenu a
la fois amusant et riche de la litterature. La litterature s'avere I'outil adequat, dans la mesure oll

elle permet aI'apprenant d'accede!" ala maitrise de la langue, a la culture et au developpement

intellectuel.

58 MEKHNACHE, M. Le lexle litteraire dons le pl'oje/ didaetiqlle : fire pou,. miellX ecrire. Universite de Biskm,
Synergies Aig~rie n' : 09. p.126
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La litterature ouvre I'apprenant it la connaissance du monde. Son enseignement est plus

specifique mais son apport est tres benefique pour la communication en classe de langue. 11

importe des lors de passer en revue I'enseignement de la litterature en section de Langues au

Burundi pour s'enquerir de la situation actuelle qui prevaut dans notre pays.
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CHAPITRE n : L'ENSEIGNEMENT DE LA LITTERATURE EN SECTION DE
LANGUES AU BURUNDI

Dans ce chapitre, nous allons developper plus de theories sur I'enseignement du franc;ais en

general et de la Iitterature en particulier. En passant par I'historique de I'enseignement du

franC;ais au Burundi, nous allons passer en vue les notions de langue et de culture afin de pouvoir

bien montrer la relation de la litterature avec la culture.

Le cours de litterature en classe de langue ne peut se dispenser sans rencontrer des problemes.

I1 est des lors souhaitable d'etudier les pratiques pectagogiques de I'enseignement du FLE. Au

Burundi, le contenu du programme de franC;ais don ne une place de seconde main et on n'observe

un remaniement qui ne permet pas les avancees Iitteraires.

Dans cette partie, nous allons analyser la place de la litterature au programme du franC;ais en

section de Langues, etudier les objectifs, les competences visees pour arriver il proposer les

activites de concretisation. Nous alIons aussi essayer de montrer quelques problemes lies il

I'exploitation du texte litteraire en classe de langues au Burundi.

L'enseignement actuel du franC;ais au Burundi a connu une rMorme depuis 2013. Parmi les

programmes touches, la Iitterature n'a pas ete epargnee. Ainsi, il importe de commencer par

parler du systeme ectucatif des langues au Burundi, depuis avant la colonisation jusqu'il la

periode postcoloniale.

n.I. Systeme Cducatif des langues au Burundi

n.I.I. Education precoloniale des langues

Au Burundi comme ailleurs, I'enfant nait et grandit dans une famille. Les parents ont la soif de

voir leurs enfants grand!r dans de bonnes conditions mais aussi avec une bonne education

linguistique qu'ils reC;oivent de la part de la famille. Ainsi, le premier role des parents est de

mettre I'enfant en contact avec le milieu dans le but d'apprendre la langue et la culture.

Comme le souligne Emile Genouvrier et Jean Peytard : « C'esl dans le milieu familial que

s 'effeclue I 'apprenlissage d'une langue : louI aulong de la premiere enfance, lafamillefournil

if I 'enfanl des ressources dulangagefondamenlales (. ..) sur les'luelIes.l' 'inslclI/re I" c()()/p"Iellc('

du jeune loculeur ».59

59 GENOUVRIER, E. et PEYTARD, 1. Linguistiqlle et enseignemenl dufl'anr;ais. Paris, Librairie Larousse.
1970, p.182.
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C'est dans la famille que I'enfant realise le premier apprentissage de la langue en usage, le plus

souvent la langue maternelle (Iangue de ses parents ou de la societe).

II.1.2. Education coloniale des langnes au Burundi

Avec la colonisation, I'education burundaise des langues a connu des innovations. L'ecole est

devenue le principalmoyen de promotion sociale avec le souci de domination occasionne par

I'arrivee des colonisateurs. L'education linguistique etait orientee vel's la salislbction des

besoins du colonisateur qui est la formation des auxiliaires et des interlocuteurs fa\'onnes a leur

Image.

Le milieu scolaire etait different du reste de la societe. L'ecole etait devenue un milieu etranger,

domine par le colonisateur et sa langue. Celte situation entravait les relations de ceux qui

fj'equentaient I'ecole et le reste de la population.

Pelagie Banyiyezako la considere comme une transgression culturelle en ces termes : « On

passe la parte de I'"cole comme on passerai/ ,me Jronliere du savoir, mais une fronliere des

manieres d'etre, des manieres de sentir, des manieres de penser. Ce passage de frontiere rend

par la suite difficile la relation avec le reste de la soci,,/<! ».60

Un fosse entre les generations a vu le jour avec I'ecole du colonisateur. Cette derniere

s'interessait uniquement a la formation de I'elite en commen\,ant par I'education scolaire de la

jeunesse inconsciente des mefaits du deracinement culture!.

Au Burundi, tous les enfants s'effor\,aient de maitriser les regles du fi'an\'ais, langue du

colonisateur. De cette education coloniale des langues, I'evolution des temps nous a conduits a
['education postcoloniale.

II.1.3. L'Cducation postcoloniale des langues au Burnndi

Pendant la periode postcoloniale, le systeme educatif burundais des langlles a maintenll les

programmes et les metllodes herites dll colonisateur. A tous les niveaux, la formation de I'elite

en restait le ftI conducteur. Ainsi, on a assiste it la perte de I"identite culturelle et it une

degradation qualitative de I'enseignement primaire, comme le souligne encore Pelagie

Banyiyezako :

60 BANYIYEZAKO, P. Eludes des problemes quifreinent la realisation effective etfinalite de I'enseignemenl de
base, UB, 1987, p.29.
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« On continue a former I'elite qui, a un moment donne de /'evolution

socioeconomiqlle est desormais face OlLt exigences de I'economie nationale. Les

premiers asoufJrir de cette realite sont lesjeunes descolarises qui quit/aientl 'ecole

sans conquerir leurs diplomes ou certificats d'etllde ».61

Ce constat devrait appeler un remaniement du systeme educatif dans /'objectif d'instaurer un

enseignement repondant aux besoins de la nation.

11.2. La politique Iinguistique relative aI'enseignementlapprentissage des langues au
Bllrllndi

Au Burundi, dans son usage au jour le jour, le fi'anyais connait pJusieurs niveaux d'utilisation.

Ainsi, Nicole de Seve precise qu'au Burundi, « Lefranr;ais a le statut de langue etrangere et

est utilisee dans I'administration comme langue de la communication, dans les medias comme

langue seconde et dans la vie courante comme langue etrangere »62.

Par consequent, la politique linguistique educative du Burundi considere le franyais comme

langue principale de l'enseignement en ce sens qu'elle est enseignee et selt il transmellre les

autres connaissances. Elle met I'accent particulier sur la contexlualisation des siwalions et des

contenus de formation en recourant il des references culturelles et historiques, des descriptions

de I'environnement physique et humain. Un dernier aspect de cette contextualisation

« concerne certainespratiques sociales quotidiennes, enles valorisam, les metiers couramment

pratiques, comme I 'agriculture, le petit commerce et I '/}/evage, la recherche de I 'emploi,

I 'exode I11rale, les preoccupations quotidiennes dons la vie sociale actueUe du BUl'llndi »63

Le Ministere de l'Education Nationale et de la Recherche Scientitique precise que sa politique

d'enseignement/apprentissage du franyais s'inscrit dans la langue de I'enseignement post­

fondamental. Celte politique repond aux exigences du moment ou I'apprenant pourra

developper ses savoirs : savoir- faire et savoir-etre.

Concretement, les manuels de I'apprenant pour le cycle post-londamental de la seclion de

Langues ont ete elabore « selon lme approclJe pedagogique basee sur le developpement des

competences atravers I 'integration des ressources [. ..]. EUes sont utilisees ou mobilisees pour

61 BANYIYEZAKO, P. op.cil. p. 30.
62 SEVE, N., El1seignerlejran,ais enji'an,ais: IIn deji de taille, Quebec, CSFEF, 2008, p. 4.
63 AUZANNEAU, M. et al., Espace, moda/Ues et edliCaJ;01l plllrilinglles: Echanges d'Ajrique 011 d'oUleurs,
Paris, Edilion des archives contemporaine, 2016, p. 252
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la realisation des sill/alions d'inlligralion par I'eleve (a lafin de chaque paliel) : resolulion

d'un probleme, production de lexles, realisation de projets, ... »64.

Malgn! ce role que le Gouvernement du Burundi accorde au fi'anyais, en realite, il ya lieu de

deplorer que la place de la litteratul'e dans I'apprentissage de cette langue laisse a desireI'. AinsL

on note une insuffisance de la matiere consacree aI'etude litteraire, sans pour autant mentionner

I'insuffisance du materiel didactique comme les ouvrages litteraires dans la plupart des

bibliotheques.

11.2.1. Le statut du franyais au Burundi

Au Burundi, la langue fi'anyaise est I'une des langues reconnues officiellement qui s'ajollte au

Kirundi, langue maternelle. La langue fi'anyaise est seconde dans la mesure ou c'est une langue

que I'on comprend a I'ecole. La majorite de locuteurs sont ceux qui ant ete scolarises (Ies

lettres). C'est egalement une langue officielle.

La langue franyaise est etrangere pour des personnes qui ne I'ont pas apprise al'ecole. Elle est

egalement etrangere parce qll'elle a ete introduite par les Blancs colonisateurs.

Un des manuels du projet CELEC precise que cette langue : « se si/ue ala croisee du FLS

(langue non /IlalerneIIe, 2e posilion, langue de I 'ecole el de I 'adminislralion) el du FLE (pas

deji'an9ais en dehors de ['ecole) »65

Le franyais, langue imposee par la colonisation, a ete valorisee plus que d'autres du systeme

educatifburundais. Oans le but de renforcer les capacites d'usage, le fi'anyais est ala fois langue

enseignee et langue d'enseignement.

Des I'ecole primaire, on remarque le cours de fi'anyais, mais aussi, il sert de langue

d'enseignemellt.

64 Republique du BUflmdi, Ministere de l'Education, de la Formation Technique et Professionnelle, Seetion
Langues, Franyais, Troisieme annee post-fondamental, Guide de J'enseignal1l, Bujumbura, 2018, p.!.
6S Projet CELEC. L'enseignemenl d"fran~Qis aJ'usage des enseignanfs du primail'e et du secondaire,
Bujumbura, Novembre 2006, p.5.
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n.2.!.!. Le fran~ais comme langue d'enseignement

Le franyais, le kirundi, I'anglais et le kiswahili sont des langues enseignees. Mais le franyais,

langue de scolarisation, presente une certaine particularite : les differents coms, excepte ceux

des langues sont elabores en fi·anyais. De Coste et Herbrard (1991). cites par Willy

Ngendakumana dans son memo ire publie et defendu il I'UB approuvent que «plusieurs

professeurs enseignants les maths au Iycee en frO/lr;ois s 'etaient rendus compte que les

difficultes que rencontroient leurs eliil'es tenaient plus 0 la langue elle-meme qu '0 leur

discipline »66

Cela signifie que la plupart des problemes rencontres par les apprenants sont essentiellemcnl

lies illeur faiblesse en franyais, ce qui handicape la comprehension des autres coms.

C'est ce que Jean-Pierre Makouta-Mboukou lui aussi confirme en ces termes :

«Le probleme se pose tOlyours aux enfants, pas seulement I 'apprentissage du

ji"O/lr;ais, mais en meme temps I'approche des Glltres formes de connaissances par

le truchement de la langue ji-anr;aise. Comment I 'enfant peul saisir de ji"on

salisfaisante les ler;ons de calcul, d'histoire, de geographie, de science humaines

dans une langue qu 'il ne comprend qu 'impaifaitement ? ».67

Pour ce dernier aussi, I'eli:ve eprouvera des difficultes en cas de faiblesse en franyais, langue

d'enseignement.

C'est pourquoi I'apprenant devrait mettre plus d'attention sur le franyais. Ce dernier pennet aux

eli:ves francophones d'acquerir des savoirs facilitant la communication avec autrui et la

familiarisation avec des situations scolaires. Nous constatons que la maitrise du franyais a un

impact posit if sm le rendement sco laire.

66 NGENDAKUMANA. W. Impact du FLE sur la rellssile scolaire. Memoire de licence en pedagogie
appliquee, agrege de l'enseignement secondaire en fran~ais 11011 publie. UB, Bujumbura, Burundi, 2000, p.60.

67 MAKOUTA-MBOUKOU. l.P. Lejranfais en Ajriq/le /loire : his/oire el melhodes d'enseignemetl/ d/l
jranrais en Ajrique noire, Paris, Bordas, 1973, p. 43.
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II.2.1.2. Le fran~ais comme langue enseignee

Dans les pays fi'ancophones, le fi'anyais est une matiere aenseigner comme tant d'autres. TI en

est de meme qu'au Burundi. Cela veut dire qu'i1 est pris comme les matlll:matiques, la physique,

le geographie, etc. De plus, il est dote d'une didactique qui lui cst propre. Ccttc matiere prescntc

une grande importance car elle est a I'origine de la maitrise des autres disciplines.

A cc sujct, Miburo avance qu' « en plus d'elre une maliere, le jmnr;ais enlmine des echecs

dans d'alllres branches s 'il n 'esl pas mailrise »68

Cette matiere, une fois maitrisee, permettra a I'apprenant de mieux reussir dans d'autres

branches.

Alain Kerlan lui aussi nous fait connaltre que: «Lejranr;ais affecle co,yoinlemenll'ocle elle

metier d'enseigner dans leurs modaliles el leurs modeles, les conlemlS el les savoirs a
enseigner, enfinla relalion d'enseigne11lenl elle-11le11le ».69

On remarque que le franyais influence beaucoup la communication en classe et la reussite dans

d'autres disciplines comme les maths, la chimie, les sciences humaines, la physique, etc.

puisque ces dernieres sont dispensees en franyais.

II.2.2. L'enseignement du FLE au BURUNDI

La langue franyaise s'est implantee au Burundi sous la colonisation beige. Aujourd'hui, le

franyais est utilise essentiellement dans I'enseignement, dans I'administration, dans la presse

mais aussi dans toutes les activites professionnelles de l'Etat. C'est pour cette raison qu'il est dit

langue officielle. Ainsi, les documents officiels et administratifs sont rediges en franyais. Les

colloques, les congres, les seminaires ... se tiennent dans cette langue.

Dans notre pays, le fi'anyais est aussi une langue etrangere. Ainsi, Christine Tangliante definit

une langue etrangere comme : « Une langue d'apprenlissage pOllr low; cellx qlli ont line all/re

langlle qlle leji-anr;ais com11le langue malernelle »70

68 MIBURO. E. Les defis de /'enseignemenf-apprentissage duf,.an~ais ecrit all cycle in/erieur technique A3.
Memoire de licence en pedagogie appIiquee. agrege de I'enseignement secondaire en fran~ais. nOIl publie, ecole
normale superieure, Bujumbura, Burundi. 2014. p. 66.

69 KERLAN, A. L'ecale iJ velli,., Paris, ESF Editeur, 1998, p.26.

70 TANGLlANTE, C. ap.d/., p.13
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Le fran9ais est matiere d'enseignement car, exception faite de l'Anglais et du Kirundi, tous les

autres cours I'empruntent comme vehicule des connaissances a transmettre. Le fran9ais en tant

que langue d'enseignement presente la particularite d'agir comme une sorte de passe permettant

d'acceder aun nouvel univers. Jean-Pierre Makouta-Mboukou I'amrme en disanl :

« Les negro-ajricains ont besoin d'une langue etrangere pour leurs relalions avec

le voisin. Ce qui n'empeche pas qu'its developpentleurs propres langues nationales,

pour lew"S besoins ./nternes. 1/ semble donc que le jram;ais soit encore plus

longtemps la seule langue de coluJsion entre les mJgro-ajricains jrancophones, la

seule qui puisse leur permeure d'entrer avec aisance dans le concert des no/ions et

dans I'audience intellectuelle car nous pouvons afjirmer sans nous tromper que les

temps sont encore bien loin, pour ne pas dire renvoyes aux calendes, ou nos langues

ajricaines seront admises Cl I'O.N.U comme langue de travail »71

Celui qui s'approprie une langue etrangere s'ouvre non seulement a un nouveau systeme

linguistique et culturel mais aussi a tous les systemes dont le codc d'acccs est lie it la

connaissance de cette langue. L'eleve de la section de Langues a donc besoin d'apprendre le

lTan9ais dans son option litteraire et communicative relative il son cursus auquel il est appele a
utiliser au coms de sa vie quotidienne. 1I aura aussi besoin de completer Jes connaissances par

la lecture de ditTerentes reuvres litteraires qui lui sont disponibles.

Le programme de fi'an9ais au secondaire n'est pas un projet qui se fait a la demande des

apprenants. On leur impose I'apprentissage de certaines matieres et on exige d'eux certaines

competences langagieres. Dans ce sens, le role joue par I'enseignant.dans l'enseignement­

apprentissage du fran9ais langue etrangere est d'une importance capitale. Pour reussir son

enseignement, I'enseignant doit disposer des connaissances acquises en cette languc et d'une

methodologie appropriee afin de pouvoir affionter le probleme lie a I'enseignement du FLE.

Pierre Vermersch precise ceci apropos de I'apprentissage: «Lorsque I'enseignant prepare une

si/ua/ion d'apprentissage, it doit illtegrer trois logiques: la logique des contenus, la logique des

,Heves e/ sa propre logique pcidagogique »72

71 MAKOUTA MBOUKOU, l.-P., Op.Cil., p.86

72 VERMEERSCH. P. Analyse de la uiche eljoncliol1nemem cogni,ijdons la Pl'ogl'GlJimalioJ1 de Ilcnseignemem.
bulletins de psychologie, XXXIIl, 1977, p.343
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Meme si cette langue est beaucoup prefen!e, l'enseignement-apprentissage de celle-ci se heurte

ades problemes majeurs que nous avons cibles dans le precedent chapitre. L'enseignement du

fran9ais diftere aussi dans les ecoles privees et les ecoles publiques, De plus, il s'appuie sur des

supports varies dans leur structuration.

II.2.3. Supports exploitables pour l'enseignement du fran9ais au Burundi

Au Burundi, I'enseignement du fran9ais suit un programme prescrit dans les manuels. Ces

derniers sont elabores suivant le meme cheminement et ils presentent des forces et des faiblesses

dalls leur elaboration.

II.2.3.1. Les carncteristiques des manuels de frnn9ais en section de langues : forces et
faiblcsses

Selon Alain Chopin: «Les manuels scolaires son/ ceux qui compor/en/ des indications

pedagogiques : meme commentees e/ u/ilisees en classe, un recueil de /ex/e ne serail pas un

manuel, /andis que ce recueil accompagne d 'exercices, d'indica/ions de lecmre e/ d '(llI/res

consignes pedagogiques releverail de la categorie des manuels ».7J

L'elaboration des manuels de fran9ais utilises au post-fondamental en section de langues

s'inscrit dans une meme logique pour toutes les classes de ladite section. Leurs contenus restent

dans la visee de I'ecole post-fondamentale qui veut adapter I'apprenant aux competences

lallgagieres lui permettallt de s'inserer dans la vie active.

Pour chaque niveau, les manuels sont con9us comme de veritables outils d'apprentissage du

fran9ais pour les apprenants du post-fondamental. Dans cette section, les manuels sont des

ouvrages qui poussent I'apprenant adevenir un acteur-cle dalls la construction et I'acquisition

de ses savoir : savoir-faire et savoir-etre.

Ces manuels ont ete elabores par des experts internationaux du Bureau de l'Ingenierie pour

l'Education et la Formation (BIEF) de Louvain La Neuve et les partenaires techniques et

financiers pour [eur accompagnement. Ces experts travaillent ell etroite collaboration avec les

cadres du BEPES et les conseillers pedagogiques de plusieurs categories, donc suivant les

branches.

Certes, ces manuels ne manquent pas de faire etat de forces et des faiblesses comme nous le

voyons dans les lignes qui suivent.

73 CHOPIN, A. Les manuels scolaires: his/oire et aclllalUe, Paris, Hachette, 1992, p.33.
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II.2.3.1.1. La forces de ces manuels

• Les manuels actuels de l'enseignement du fran\,ais s'inscrivent dans une suite logique

de I'enseignement du post-fondamental de la Iere annee ala 3e annee;

• Ce sont des manuels elabores comme outils d'apprentissage pour les apprenants et un

document de travail pour les enseignants ;

• Leurs contenus ont ete elabores de maniere a eveiIler les talents et habiletes de

I'apprenants. Le travail en groupe est aussi important dans la mesure oil les apprenants

s'entraident mutueIlement ;

• Les themes abordes et les activites proposees al'apprenant se referent au veeu quotidien

de I'apprenant. Apres chaque theme, il ya un exercice-bilan ;

• La pedagogie proposee dans ces manuels exige que les apprenants soient au maximum

actifs et i1s ont un temps maximum de parole en classe ;

• Ces manuels incitent I'enseignant a commencer chaque le\,on une motivation ou un

rappel pour mettre I'apprenant dans le bain du sujet de la nouveIle le\,on.

II.2.3.1.2. Les faiblesses de ces manuels

Selon le Diclionnaire Universel, la notion de force est detinie comme « une pu issance des

facultes inteIlectueIles ou morales ».74

Ainsi, les manuels du fran\,ais de la section de Langues au Burundi manifestent quelques

faiblesses :

• Pour tous ces manuels, les object ifs poursuivis ne clarifient pas I'etude Iitteraire comme

pierre angulaire de la section de langue. On concentre I'effort a la grammaire ;

• Les concepteurs de ces manuels disent qu'i1 n'existe pas de grille modele dans certains

cas, mais d'exemple de grille notamment pour les le\,ons d'expression orale, le debats.

Cela pousse certains enseignants aelaborer eux-memes des grilles de correction pour

leur matiere ;

• Les notes qui sont dans le manuel des apprenants est obstacle tres serieux du fait que

ces derniers ne fournissent aucune retlexion quand ils sont devant une question posee

pendant le derou lement de la le\'on, i1s ne font que jeter un coup d' reil dans «Je reliens »

et i1s y trouvent les reponses ;

74 Diclionnaire Universe} de la Janglle jrau90ise. Paris, hachette, 1995, p. 770.
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• Les poemes qui etaient des outils pour apprendre la litterature et pour s'exprimer devant

le public ne figurent pas au programme; pour toute la section, on a uniquement trois

textes poetiques : « 11 est interdit d'interdire », «L'homme qui te ressemble» et «Le

lac », successivement aux pages 208, 2 ID et 211 du Cahiers des supporls-eleves, 2,me

Annee langues, post-fondamental.

• Les textes de ces manuels n'ont pas de mots-cles a expliciter.

Malgre les fuiblesses susmentionnees, les manuels ont une importance capitale pour

I'enseignement du fi'anyais a tous les niveaux.

11.3. Importance du manuel de frDn~ais en section de Langucs

Le manuel de fi'anyais en section de Langues est d'une grande importance que ya soit pour les

enseignants et les apprenants.

11.3.1. Pour lcs enseignants

Le support didactique demeure une necessite absolue pour I'enseignant qui veut dispenser sa

le90n et enseigner avec une relative fucilite et rapidite. L'utilisation du manuel de la section de

langues montre en quelque sorte le « savoir-faire» de I'enseignant. 11 permet a I'enseignant de

pratiquer une autoevaluation. C'est grace aces manuels que les enseignants peuvent s'auto­

juger, poursuivre leur amelioration sur les points posit ifs et s'amender sur les points negatifs.

En effet, le manuel donne des indications necessaires. Mais, dans les etablissements qui abritent

la section de langues dans le DCEN BUUHIGA, les enseignants se heurtent a I'insuffisance

averee des ouvrages de Iitterature.

11.3.2. Pour les apprenants

Les manuels d'enseignement, font observer Fabienne Desmons et ses collaborateurs, est pour

I'apprenant « I 'image de ce qui esl abslrail, autremenl dit, il aide Cl mieux comprendre les

nOlions apprises lheoriquemenl. Ell ce sens, itlui permel de bien assimiter la maliere etudiee.

C'esl grace Cl lui que les apprenalllsjixenl les cOllnaissGllces el les compelences acquises »."

Si les apprenants ont la motivation, I'intelligence et la volonte d'apprendre et que le manuel est

disponible, les activites seront multipliees. L'usage du manuel de fTanyais est necessaire et ce

dernier guide les apprenants aaccomplir diverses taches qui sont determinees dans le manue!.

" DESMONS, F. Op.C;I., p. 120.
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II.4. Les pratiques pedagogiques de l'enseignement du FLE

Dans le guide de I'enseignant, les pratiques pedagogiques sont innovantes, ce qui favorise

I'acquisition des connaissances en mettant I'apprenant au centre de I'apprentissage. Ces

pratiques rentrent dans le cadre de I'approche communicative adaptee a I'enseignement de la

langue fj'anyaise en section de Langues. Elles mettent I'accent sur la motivation en debut de

chaque leyon, les travallx en groupes, la pedagogie active qui est centree sur les activites des

apprenants ainsi que I'evaluation-bilan iJ la fin de chaque theme, tout cela pour motiver

I'apprenant.

II.4.1. La motivation

Selon le Dictionnaire Universel, la motivation «consisle asusciler, ainciler ou aslimuler chez

I'apprenanll'envie, le desir d'apprendre, acapler son attention ou aI'inleresser )).76

La motivation doit ctre en rappOlt avec la nouvelle leyon et se c16ture par I'annonce du sujet.

L'exemple tire du Guide de I'enseignanl des domaines des langues en 2' annee post­

fondamental nous montre que I'enseignant pourra entrer dans la leyon de lecture dll texte

litteraire par une petite histoire, une evocation d'un evenement ou une situation connue des

apprenants ou encore un scenario d'anticipation dans la mesure ou le texte evoque des situations

deja rencontrees. L'enseignant peut aussi donner le titre du texte et demander aux apprenants

de deviner I'idee genera le dans le travail en groupe.

11.4.2. Le travail cn groupes

En classc de langue, le travail en groupe est important car iI permet aux apprenants de

s'entraider, les forts remorquant les faibles et les moyens. De nombreuses activites proposees

dans les manuels de fi"anyais de la section de Langues sont adaptees aux travaux en groupes.

Pendant ces travaux, I'enseignant passe de groupe en groupe pour orienter les apprenanlS et

s'assurer que tout le monde travaille. Les travaux en groupes font appel it des attitudes qui

integrent I'entente, la negociation, I'ecoute de I'autre, la tolerance, ...dans le but de promouvoir

I'integration familiale, scolaire, et socioprofessionnelle.

76 Dictionnaire Universel, Op.Cil., p.802.
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11.4.3. L'activite des apprenants

La pedagogie proposee dans ces manuels pour I'enseignement du fi'an<;ais indique qu'i1 faut

mettre I'apprenant au centre de toute activite pedagogique et exige que les apprenants soient au

maximum actifs. Etant donne que I'apprenant est I'acteur principal de ses apprentissages,

I'enseignant veillera au maximum it lui faire executer les taches en classe. L'enseignant devra

aussi faire lire les consignes, faire ecrire au tableau, faire lire le texte, etc. de cette fayon, les

apprenants auront un temps suffisant de parole en classe et cela facilitera aussi d'evaluer ces

derniers.

11.4.4. L'evaluatioll

Pour chaque unite didactique, I'enseignant peut evaluer les apprenants en se servant des

exercices-bilan proposes dans le guide de I'enseignant. Chaque enseignant determine les

criteres objectifs d'evaluation en rapport avec les exercices de grammaire et de vocabulaire

donnes. L'enseignant doit essayer de toucher toutes les expressions: orale et ecrite.

11.4.5. La grille [\'evaluatioll

Oans les manuels de fran<;ais au post-fondamental, chague exercice-bilan a sa grille de

correction proposee dans le Guide de I'enseignant.

Par exemple, pour les criteres linguistigues, on veri fie si les idees exprimees par les apprenants

sont en adequation avec le sujet et les object ifs de production. On analyse aussi si elles sont

adaptees au niveau de I'age et au statut social de I'apprenant. On tient egalement compte de la

maniere dont les apprenants presentent les idees, leur coherence et leur cohesion. Pour le

langage, on evalue I'etendue et la precision du vocabulaire utilise ainsi que la correction

grammaticale. Quant au critere paralinguistique, on evalue principalement les strategies

utilisees pour captiveI' I'attention et/Du la cohesion de I'interlocuteur.

C'est sur base de ces criteres que I'on peut etablir une grille d'evaluation de la competence de

communication. Ainsi, le cours de litterature en section de langues devrait tenir en consideration

tOllS ces aspects.
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11.5. Les programmes du cours de fran~ais en section de Langues au Burulldi

Les programme du coms de franyais du systeme educatif burundais en section de Langues au

post-fondamental sont presque identiques pour toutes les trois annees de ce cycle. Pour notre

etude, nous nous sommes bornes sur les caracteristiques et le contenu du programme, les

activites de classe, les objectifs et les competences visees dans ce programme.

11.5.1. Les caracteristiques du programme de frall~ais dans (es manuels de la section de
Langues

Les manuels du franyais en section de langues sont grandement consignes de la meme maniere.

115 sont conyus selon une approche pedagogique basee sur le developpement des competences

it travers I'integration des ressources it faire acquerir au coms des differentes seances durant les

trimestres de I'annee.

Les rubriques du programine mettent en evidence des savoirs (connaissances) et des savoir­

faire (exercices d'application, de transformation, de production limite) avec une finalite de

pouvoir se debrouiller dans la vie courante.

Dans ces manuels, chaque Iivre est decompose en trois paliers en commenyant par definir les

competences de I'annee. A la fin de chaque palier, on elabore des exemples de situations

d'integration. On a planifie les apprentissages repartis par seance et on precise ce qui est

essentiel it viser dans I'enseignement. De meme, on indique, it la fin du document des supports

didactiques ainsi que des exercices, sllivis d'elemenls de reponse it exploiter dans le COUl·S. Dans

ces manuels, la notion de litterature est exploitee mais avec une autre fin que la critique

Iitteraire.

En premiere annee de la section de Langues par exemple, la notion de texte litteraire est moins

importante et nous avons pu trouver uniquement un seul texte « Cosette » tire des Miserables

de I'auteur franyais Victor Hugo (Trouve dans le Cahier des supporls-elel'es p.156). Ce texte

est aussi tres petit de telle maniere qu' il occupe presqu'lIn tiers de page. Une autre petite portion

renferme des textes de quelques auteurs connus de la Iitterature africaine. On peut citer

notalllment les textes « A Illalin, malin et demi » et « Le surveillant » de Bernard Dadie tires

successivement de Ugende Africaine et Climbie du meme auteur. Le premier est it la page 157

et I'autre it la page 162 du Cahier des supporls-elel'es, 1'" annee post-fondamental. section

Langues. Nous avons aussi, le texte « Un miracle», tire de Cycle de secheresse de Charles

Cheikh Sow, qui est la page 160. Du reste, on s'attache le plus it la typologie de texte descriptif,

informatif, argulllentatif, ... comme il en est le cas pour les textes L'egalite des sexes; page
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138, « Les mefaits des feux de brousse » ; page 141. Dans ce manuel, nous avons trouve un

texte qui n'a pas de reference: « Une classe d'antan au village », page 163.

En deuxieme annee, nous avons trouve peu de texte issus de la lillerature tran9aise. Sell Is les

textes « La perseverance» tire de Madame BOVQ1Y de Gustave Flaubert, qui est it la page 214

et « La guerre, une malad ie », page 71, tire de I'Encyclopedie avec Denis Diderot, proviennent

des auteurs connus de la Iillerature tran9aise. Nous avons aussi trouve des textes comme « Oui,

le patron », page 207, tire de La secre/aire par/icl/liere de Jean Pliya. Etle fi'agment « Entretien

avec Henri Lopes» estune simple conversation entre Lopez meme et un journaliste.

En troisieme annee, le programme est charge des textes d'auteurs de la Iitterature ati"icaine.

Nous pouvons indiquer par exemple, les textes « L'aventure ambigue, il ne faut pas» (p.275)

tire de L'oven/llre ambigl/e de Cheikh Hamidou Kane; « lis etaient fOlt pres I'un al'autre a se

regarder» (p. 176); « lis etaient arrives de tous les coins du pays (p.178-179) tire de Ville

crl/eUe de mongo Beti ? etc .. ,

De toutes les fa90ns, on remarque que la Iillerature occupe une place negligeable dans les

manuels en usage en section de Langues au Burundi.

11.5.2. Les objectifs dll programme

11 semble que les objectifs d'apprentissage lies au texte litteraire ne soient pas toujours formules

clairement dans les manuels. La pertinence des activites portant sur la lecture du texte litteraire

est alors peu visible et I'enseignant passe a autre chose. POLlltant, la question des objectifs

associes it I'exploitation pedagogique du texte Iilleraire est en effet primordiale et se situe au

creur de notre retlexion.

Dans le programme de I'enseignement du fran9ais au post-fondamental, I'objectif vise est la

maitrise de la langue tran9aise par I'eleve. 11 doil etre capable de communiqueI' avec aisance el

liberte dans celte langue. Des lors, les differentes activites en tran9ais doivent y contribuer.

En lexique, I'eleve doit etre capable d'interioriser le vocabulaire du corps, de la sante, de

I'hygiene, des sentiments, des emotions, du relief, de la vegetation, de la demographie, de la

culture, de la communication, des animaux, du sport, des metiers. Des lors, I'apprenant est it

meme de lire et ecrire differents types de textes, reperer Ic type et les caraclerisliqucs d'un lexte,

En grammaire, I'objectifest qu'il distingue les adverbes et les prepositions, qu'il reconnaisse

les unites de la phrase simple et de la phrase complexe. 11 doit tout de meme connaitre et
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produire les differents types de phrases simples et complexes comprenant entre autres la

consequence, le but, la concession, etc.

Pour la comprehension/expression, le but est de rend re I'eleve capable c1'exprimer ses

sentiments sur un voyage, sur un evenement, sur un Iivre ; de raconter une histoire non vecue

(reve, Iivre, etc.) ou de raconter une histoire avec plusieurs peripeties. 11 doit en outre,

comprendre et rediger un court texte ; comprendre les elements essentiels de textes simples

articules: narratif, descriptif, etc.

Les object ifs enonces dans les manuels de la premiere annee ala troisieme annee presentent les

memes caracteristiques et enchalnements. On se borne le plus sur le sens communicatif, encore

plus sur base du support preetabli. Le derouJement des differents types de le90ns est enchalne

dans I'optique de developper les differentes competences communicatives.

n.5.3. Le conteulI du programme

Si I'on analyse profondement les manuels de FLE utilises au post-fondamental en section de

Langues au Burundi, on constate qu'ils repondent actuellement a /'approche communicative el

aClionnelle. II s'agit des methodes qui se concentrent surtout sur la competence communicative

et sur des taches aresoudre pour apprendre apouvoir se debJ'Ouiller en fran9ais.

Le fonctionnement et la structure de ces manuels est assez similaire de la premiere ala troisieme

annee. Les elaborateurs du programme se focalisent sur la competence communicative. Meme

les textes ecrits se limitent grandement a des dialogues et a des conversations de la vie

quotidienne. De meme, les differentes images et affiches ont comme principal but celui de

declencher la communication orale car les consignes donnees consistent adecrire oralement ce

qu'ils voient. Disons enfin que chaque le90n aboutit normalement aun projet communicatif.

Les methodes d'enseignement renvoient aux etudes de la culture burundaise. La plupart des

images et dialogues font presque toujours allusion au Burundi, aux vi lies et aux monuments

burundais, etc... Dans les manuels, les textes ou dialogues qui vehiculent les contenus

notionnels et grammaticaux de la langue sont accompagnes quelques exercices corriges qui se

trouvent vers la fin de chaque theme exploite.
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La culture dite savante a pratiquement presque disparu et les aspects culturels traites sont surtout

des aspects de civilisation qui font allusion it la vie de tous les jours et iI la vie en Afi·ique.

L'approche culturelle se resume bien souvent par des representations figees du Burundi. Les

references iI I'histoire des pays, la litterature et les arts sont en general presque absentes dans

les manuels actuels de fi·anyais.

Signalons que dans les manuels de fi'anyais en section de Langues, les elaborateurs de curricula

ont fait le choix de ne pas utiliser grandement le texte Iitteraire. lis ont opte pour I'usage des

textes fabriques, juges plus adaptes iI la progression pedagogique. Le texte purement Iitteraire

est presque absent dans le premier livre et iI n'apparait que dans les livres 2 et 3 et la seule

activite fortement envisagee est I'enseignement de la grammaire sous tous les aspects.

Dans ces manuels, les textes sont inities objectivement pour des fins linguistiques et

pedagogiques. Cela prouve que les concepteurs des programmes stipulent que c'est au terme de

plusieurs annees d'etudes que I'apprenant peut avoir acces aux textes Iitteraires.

II.5.4. Les activites de c1asse

Les activites de classe different selon la leyon. En classe de langues dont il est question ici, les

activites de classe sont observables ou consignees dans le guide de I'enseignant. A titre

d'exemples, on peut relever certaines d'entre elles :

Pour la grammaire par exemple, faire reperer les mots qui expriment le temps, identifier les

adverbes, regrouper les adverbes selon leur sens, les faire utiliser dans d'autres cUlllexles, lhire

utiliser les indicateurs de temps dans des phrases, proposer I'exercice et faire lire les exemples

etablis dans le Iivre.

Pour le Texte : proposer leJexte it lire et poser des questions pour reperer les 3 ou 4 principales

idees du texte, le temps et le lieu Oll se deroule le recit, reperer le ou les personnages, montrer

les indices d'un texte narratif, etc.

Ala fin de la seance:

En production ecrite : I'eleve peut produire des textes varies iI dominante narrative,

argumentative, faire le resume, ...

En production orale, pouvoir produire des discours aI'oral en quelques minutes. decrire

une situation, ...
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Si I'on observe la fayon dont le texte litteraire est exploite dans ces manuels, on remarque que

I'on se borne, tout simplement, sur le caractere de la communication. La retlexion et/ou la

critique litteraire n'est pas I'apanage de ces textes.

11.5.5. Lcs compctcllces visccs

Dans le champ de l'edncatIon, une competence est consideree comme « la possibili/e, pour un

individu, de mobiliser un ensemble in/egre de ressources en vue de resoudre une Si/IIOliol1

probleme qui appar/ien/ aIIne/amille de siluation »77.

La competence est donc la mise en reuvre d'un ensemble de savoir (connaissance), savoir-faire

(capacite), et savoir-etre (Ies attitudes) qui permettent d'identifier et d'accomplir un certain

nombre de taches appartenant a une famille de situation,

Une competence est alors un ensemble de savoirs, savoir-faire et savoir etre qui deviennel1l les

buts de I'enseignement/apprentissage a partir de situations-problemes qui composent des

situations d'apprentissage. Ainsi I'eleve est-il amene a construire ses savoirs et a organiser

efficacement ses acquis (un ensemble de ressources) pour realiser un certain nombre de taches.

Dans I'enseignement-apprentissage du franyais par I'utilisation du texte litteraire, les

competences visees demeurent au niveau communicatif. C'est en outre la performance de

competence communicative alaquelle on Illet grandement I'accent. En plus, la comprehension

Illutuelle, I'approfondissement culturel et I'ouverture au monde viennent completeI' cet

aiguisement de la communication.

Dans les manuels de fj'anyais de la section de Langues, on vise les competences d'abord de

lecture-comprehension, ensuite la competence a la production orale et enfin la competence de

production ecrite.

Pour la competence de lecture-comprehension, I'apprenant doit etre capable de faire des

resumes ou des comptes-rendus et temoigner de sa comprehension de tous les types de textes :

argumentatifs, explicatifs, informatifs, etc.

Pour la competence ala production, il doit produire oralement pendant aumoins 6 minutes dans

le but de reagir ou interagir oralement aune problematique de communication donnee.

77 Dictionn.;re le P.1iI Robert, Paris, Hachette, 1995, p.484.



.'

56

Enfin, pour la production ecrite, I'apprenant est appele de faire des resumes ou des compte­

rend us des textes varies. Tous ces elements nous poussent a analyser comment I'enseignement

actuel du texte Iitteraire en section de langues est structure.

11.6. L'enseignement dll texte Iitteraire au Bllrllndi

L'enseignement de la Iitterature differe selon les enseignants et leur formation initiale. Au post­

fondamental, les enseignants de rranyais ne sont pas forcement ceux qui ont fait des etudes de

la litterature a I'universite. Cela fait que I'on aborde la litterature ditTeremment selon

I'enseignant.

Ainsi, nous avons prefere'aborder ce point par une citation de Jean-Pierre Aubin et Suzanne

Richard, dans laquelle ils decrivent une situation de c1asse la oil le texte litteraire est iJ I'honneur

de la seance en faisant I'objet d'une analyse minutieuse :

« Dans la pluparl des cas, lorsque I 'on lraile des lexles lilleraires en classe, onjai/

un reslllne ; on degage le schema narrali!; on Iravaille le vocabulaire en Irouvanl

la definilion de cerlains mols ; on pose des queslions diles de comprehension

(idenlificalion des personnages, des lieux, du lemps) ; on eludie.les valeurs des

personnages, elc. BreI. on resle Ires pres du premier niveall de leu/lIre. £n n!alile,

on res/e lellemen/ pres du lex/e, on le passe au microscope qUijinalemenl, on peul

se demander si. loul comp/ejail, on ne s'en eloigne pas ... »78

11 Y a plusieurs notions ou connaissances que ]'enseignant fait acquerir it ses apprenants

lorsqu'il enseigne la litterature. Le texte cesse son apparence pour devenir un outil

indispensable de transmission des savoirs.

Face au texte litteraire, I'enseignant du FLE a une tache ou une mission ala fois perilleuse et

passionnante. 11 est appele it faire lire, interroger et faire comprendre it ses apprenants des

notions litteraire. Dans cette optique, il est important pour I'enseignant de choisir un texte qui

repond it ses objectifs et aux besoins de ses apprenants. Le texte choisi doit etre accessible pour

I'ensemble de la classe car sa lecture ne se fait pas de la meme maniere ni awe la meme vitesse.

De plus, il doit donner envie de lire aux apprenants.

78 AUBIN, J-P. et RICHARD, S. Lec/lI!'e eslhrJliqlle all secoudai!'e, Ed. Quebec fran,ai" 1998, p.31 .
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D'apres Roland Barthes :

«NOlls ne lisons pas foul avee la meme in/ensi/lJ de lee/lire .. lIn Iy/hme s 'e/abli/,

desinvolle, pell respeeluellX al'egard de I'in/egrile du lex/e .. l'avidile meme de la

eonnaissanee d'un /exle nOlls en/raine asllrvol/er ou aenjamber eer/ains passe

(pressenlis «ennuyeux))) pour re/rollver au pills vile les lieux briilan/ de I 'aneedo/e

(qlli son/ /ozljollrs ses ar/ielllalellrs: ee qllijai/ avaneer le devoilemen/ de I 'enigme

Oll dll des/in) no liS sall/ons implll1lJmen/ (personne ne nOlls voil) les deseriplions,

les expliealions, les eonsidera/ions, les eonversalions)) 79

Un bon enseignant coordonne de fayon flexible un ensemble de strategies et en modifie

I'application lorsque cela s'avere necessaire.

Afin de mieux aborder un texte litteraire, I1 convient de se donner un plan mOri it suivre pour

s'etablir une bonne progression et une thematique susceptible de faciliter I'apprentissage de la

langue et de la cu Iture en meme temps.

Un. parcours rapide de la part de I'enseignant et ses apprenants, de ce qu'on appelle le

"paralexle" (nom de I'auteur, titre de I'ouvrage, titre du texte, etc) fournira parfois quelques

orientations sur le contenu du texte.

Au Burundi, la mise en reuvre de propositions didacliques recenles n'est pas loujours evideme

pour des enseignants dont la formation a eu lieu plusieurs annees auparavanl. De meme, le

guide pedagogique et les activites proposees dans le manuel de franyais du post-fondamental

ne permetlent pas I'etude proprement litteraire.

Dans les lignes qui suivent, nous allons essayer de donner un exemple d'etude du texte litteraire

en c1asse de Langues. Nous allons montrer le deroulement possible qui permet I'exploitation

effective du texte. L'enseignant du franyais en section de Langues poursuit une demarche

methodologique: choix, presentation et lecture du texte, I'idee genera le ou le mouvement

suivle par la contraction du texte. Puis iI s'en suit la synthese de I'explication pour finir par la

proposition des activites it accomplir.

79 .BARTHES, R. op.eil., p.99.
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11.6.1. Choix du texte

En analysant les demarches methodologiques des differents guides des enseignants de la section

de Langues, nous remarquons que lors de la preparation des contenus-matieres d'une leyon ou

d'un ensemble de leyons, I'tlnseignant doit penser aux supports d'activites qui vont lui permeltre

de bien conduire le (les) leyon (s). En choisissant ces derniers, le domaine d'enseignement et

les contenus de leyon doivent etre pris en consideration: type de competences il cteveJopper et

le choix didactique pouvant s'operer avec les supports preetablis.

C'est ainsi que l'enseignant peut inventorier et compareI' les difTerents types de supports ainsi

que leurs caracteristiques. 11 peut aussi identifier les differentes fonctions que remplissent les

supports didactiques dans I'enseignement et iI doit prioriser ceux qui font appel il des techniques

qui favorisent l'implication des apprenants tout au long de la leyon. L'interaction en classe de

langue est une condition sine quoi non pour apprendre une langue en general et le tTanyais en

particulier.

Le choix final de I'enseignant doit repondre aux parametres de la meilleure pratique didactique.

S'i1 s'agit d'un livre entier illire, on conseille aux enseignants de d'abord reflechir sur leurs

propres criteres de choix et ensuite d'en inspirer leurs eleves. En efTet, il impOlte que les eleves

expriment leurs preferences litteraires et qu'ils contribuent eux-memes au choix d'un livre.

Dans cette optique, I'enseignant leur offre une liste d'ouvrages de lecture, apporte des livres en

classes ou visite une bibliotheque avec toute la classe. S'i1 s'agit de tTagments courts, I'actualite

d'un sujet ou le lien avec d'autres COUl'S devient un critere preponderant de choix. Dans le cas

des ceuvres litteraires, j'enseignant choisit mieux des textes avec une dimension affective: les

eleves les trouvent interessants ou beaux et souhaitent aborder la thematique.

Les enseignants, par manque de temps, n'appOltent pratiquement pas de documents

authentiques et se limitent it respecter les themes proposes par cet outil didactique. Les themes

evoques dans les manuels de franyais de la section de Langues repondent SUltOUt it la vie

quotidienne et touristique, ce qui est tres positif et utile pour des apprenants qui habitent dans

des vi lies.
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II.6.2. Presentation du texte

Dans cette phase, ce n'est pas question de commencer immediatement par la lecture, mais de

situer le texte. La lecture sera donc precedee d'une presentation. La presentation a pour but

d'adopter quelques elements qui faciliteront la comprehension d'un texte qu'on va lire.

Bref, on suppose que la personne iI qui I'on s'adresse n'est pas informee et on lui foumit des

elements qui lui permettent de mieux apprecier la lecture du texte et I'explication qui suit.

Les enseignants de la section de langues ne poursuivent pas cette demarche. Des qu' ils Olll les

textes devant eux, its obligent leurs apprenants de commencer directement la lecture stipulant

que le temps imparti pour une leyon est court.

II,6,3, La lecture du texte

La lecture est une activite qui vise iI developper les competences communicatives. En effet, lire

c'est s'approprier du message que vehicule une ceuvre Iitteraire. Cette action didactique est

definie par Regis Tournus comme suit: « La leclure esl pour I'expression ticrile, la grande

pourvoyeuse d'idties, de vocabulaire el de slruclure synlaxique. Elle esl le meilleur

enseignement de I'orlhographe ».80

lei, nous remarquons que la lecture permet de developper un vocabulaire nouveau et de prendre

la parole en vue de s'exprimer iI propos d'un compte rendu de lecture. Apres la presentation du

texte, le professeur invite les apprenants il faire la lecture silencieuse du texte, laquelle sera

suivie d'une lecture expressive du professeur. Cette demiere est suivie elle aussi d'une autre

lecture des eleves. La lecture a haute voix permet deja de voir, en partie, si le texte a ete compris.

C'est donc I'indice manifeste d'une bonne comprehension du texte.

En fait, les lectures a haute 1'0 ix, les exercices ou les retlexions collectives sur les decors et la

mise en scene invitent il mettre en place des activites Oll la structure de la classe est bouleversee.

Du roman au theatre, les manuels montrent un traitement differencie du texte litteraire en

fonction du genre auquel. il appartient. Ce traitement se manifeste aussi dans la position occupee

par le texte. S'il figure en debut de leyon en tant que document deClencheur, il sera associe a

des exercices de comprehension, de lexique et d'expression personnelle..

80 TOURN US. R. Edllqller ala lee/lire, Lyon, Edition Roberl, 1985, p.14
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L'exploitation du texte litteraire ne peut en aucun cas se faire sans la lecture. Ainsi, le modele

didactique de la lecture Iitteraire a ete developpe dans les annees 1980 dans la foulee de

l'avenement des theories de la reception qui resultait lui-meme de l'epuisement suppose des

paradigmes centres sur l'auteur et sur le texte. Ainsi Michel Therien nous conseille de :

« Concevoir la lec/ure lilteraire comme eminemmen/liee ala vie [. ..] Il [le mal/re]

amimera les eleves a lier leurs lec/ures, entre elles, par elles, avec elles, aux

connaissances sur le monde e/ la vie. Il cons/ruim ainsi l'in/er/ex/lIali/e e/

/'encyclopedie, fondement de la lec/ure lilteraire et du plaisir de lire. »81

Ayant un contenu difficile parfois a comprendre, un texte litteraire doit generalement etre lu

plusieurs fois pour etre compris car il est porteur de plusieurs dimensions. De plus, il arrive que

le veritable sens du texte litteraire soit sous-entendu.

Pour notre etude, la premiere etape de decouverte est la lecture. Les enseignants soumettent aux

apprenants dans un premier temps un texte litteraire a exploiter. Ceci consiste a mettre

l'apprenant au contexte du texte, et c'est ainsi qu'it va decouvrir l'objet d'etude. Afin de verifier

la capacite d'analyse du texte, ils lui proposeront un ensemble de questions de comprehension

et d'analyses : identifier le type de texte, les types de tonalites et de discours, la progression

thematique, etc. L'apprenant devra apprendre amanipuler le texte de maniere plus autonome et

adefinir le type de texte et le type de discours dans un premier temps. Pour que \'activitc de

lecture soit benefique, il faut qu'elle conduise a la production, il la communication, il ne faut

pas que la lecture soit dissociee de I'ecriture.

L'enseignement des textes litteraires doit amener ill'apprentissage de le langue en apprenant a
communiquer et il ecrire en cette langue. Le meilleur moyen d'exploiter le texte litteraire et le

faire decouvrir aux apprenants est la lecture. On lit pour analyser, comprendre et interpreter,

C'est la methode semiotique qui est meme plus recommandee car elle permet au leCleur de

modeler le sens du texte se Ion les ditTerentes possibilites qui s'offrent a lui.

Afin de mieux apprehender le sens du texte litteraire, I'enseignant adapte les methodes

pluridisciplinaires, il la fois historiques, litteraires et linguistiques. Mais I'analyse semiotique

est la mieux adaptee dans notre cas car elle pennet d'apprehender le texte litteraire dans sa

structure et sa texture langagiere, c'est-il-dire la langue. Elle pennet aussi au lecteur de faire

81 THERIEN, tv1. « De la d~/initiol1 tlu /i1lert/ire et des WlI\'res 'J proposer auxjeul1es ». In M. Noel-Gaudreault
(dir.), Didaefique de la lilteral1lre. Bi/all et perspecfives. Quebec, Nuit blanche, t997, p.29
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une lecture plurielle et ainsi exploiter la polyphonie du texte. Vne telle methode semble le mieux

adaptee aux classes de langues car elle peflnet le mieux d'etudier les specificites de la langue

du texte en insistant sur la conception esthetique de I'objet Iitteraire.

Pour mener a bien sa demarche, I'enseignant doit s'abstenir de donner sa propre interpretation

du texte et laisser les apprenants interpreter librement le texte sans y intervenir. L'interet de

cette demarche est double. II leur permet a la fois de s'exprimer par ecrit et oralement ; non

seulement I'apprenant interpretera le texte librement, mais il prendra aussi la parole libremenl.

L'une des specificites du texte litteraire est la polysemie et la polyphonie, d'ou la pluralite du

sens, la pluralite culturelle et/ou interculturelle, sans oublier la pluralite interculturelle.

La lecture doit etre faite en premier lieu par le professeur. Cette lecture doit etre expressive car

elle produit du sens. Vne lecture bien faite aidera les apprenants a bien suivre, a ecouter, si cela

est fuit avec vivacite et avec une voix audible. Cette lecture du professeur sera suivie par celle

des eleves et une serie de questions de comprehension.

11.6.4. Idee generale et mouvement du texte

La lecture achevee, I'enseignant fait degager rapidement une impression de I'ensemble et

mettre ensemble le mouvement du texte. Certains profusseurs de fi'anyais parlent de « degager

le plan» du texte mais cette expression ne nous semble pas convenable pour plusieurs raisons

dont deux importantes :

-dans I'esprit de nombreux professeurs, «degager le plan» se ramene a decouper le texte en

touche (de la Iigne tel a la ligne tel). Tres souvent, ce morcellement du texte a quelque chose

d'artificiel et laisse de cote I'essentiel.

-Le mat plan suppose quelque chose de statique. Mais par le mat « mouvement », I'enseignant

insiste sur la necessite de montrer le lien entre les pal1ies qu'on a pu degager. II y a toujours

dans un texte une progression, c'est-a-dire une progression de la pensee, celle de I'action et

I'evolution des sentiments. L'etude du mouvement du texte do it etre donc rapide, degager les

grandes parties et montrer le lien entre qu'elles ant entre elles. Ce n'est pas alors comme I'etude

detaillee.

Ace niveau, beaucoup d'enseignants demandent aux apprenants de degager le plan du texte

avec I'ignorance du concours de son sens. La plupart des apprenants eprouvent aussi des

difficultes pour ce genre d'exercice. Et pour question de gagner le temps, les professeurs de
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fran,ais donnent eux-memes le plan. 11 y meme ceux qui preferent sauter cette rubrique en la

rempla,ant avec le resume du texte. D'autres encore suggerent aux apprenant de donner I'idee

generale apres I'explication detaillee.

11.6.5. L'expIication detaillee du texte

11 s'agit de deployer ce qui a ete saisi dans la pre-signification declenchee dans la phase de

lecture. L'explication vise a confirmer ce qui a ete anticipe pendant la lecture. Chaque aspect

d'un texte a ce moment doit etre interprete en fonction de la recherche du tout. Dans cette phase

il faut essayer d'identifier .Ies personnages et lems roles dans le texte, insister sur les passages

capitaux du texte. 11 est aussi interessant qu'a partir de I'explication, il faut degager le(s)

theme(s). Apres avoir lu le texte, I'enseignant peut demander aux apprenant I'impression qu'il

a produit sur eux. Cette impression, si I'on arrive a le definir, fournira un utile point de depart

des commentaires ulterieurs. L'explication de I'enseignant aura pour objet non pas forcement

de confirmer, mais bien au contra ire de controler, de verifier et de rectifier les besoins.

Dans I'explication, il s'agit d'un probleme a resoudre SUI' ce qui se passe. Dans I'explication du

texte Iitteraire, le respect de I'unite du texte s'impose a nous car no us devons suine lel 'iu'il

s'offre a nous les enseignants, comme le souligne Pierre Clarac :

« Une explication du lexle doil elre grammaticale el litteraire, puisqu'il faul

preciseI' lel mol a el~ prefdre it lel aulre, non pas parce qu'il esl le plus jusle 011

plus harmonieux, ou parce que ses sonorires anI plus des forces expressives el

evocalrices, mais pour loules ces raisons it lafois ».82

Signalons qu'une bonne interpretation du texte, selon les interventions des enseignants, ne peut

porter que sur un texte court. Si le texte a plus d'une page, toute explication serieuse devient

difficile.

Les apprenants actuels du FLE trouvent certaines difficultes pour lire un texte litteraire. De ce

fait, I'une des objections faites a la comprehension des textes litteraires est le niveau de langue

des apprenants de la section de langues. Les textes litteraires sontjuges difficiles et trop eloignes

d'une pratique effective de la langue. De ce fait, un certain nombre d'enseignants et

d'apprenants voient seulement dans la demarche de I'explication du texte Iitteraire en classe de

langue, la possibilite d'ameliorer le vocabulaire et de renforcer les connaissances. D'autres

nient toute possibilitede ce!!e approche, saufsi I'apprenant a deja un niveau tres eleve de langue

82 PIERRE, C. L'enseignemenl du/ran,ais, PUF, 1972, p.95.
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et de grammaire. L'enseignant de fi'an9ais actuel peut rencontrer des difficultes lors de

I'exploitation du texte litteraire. L'explication de ce dernier exige une competence Iitteraire.

Pour resoudre ce probleme, !'enseignant peut acquerir les competences litteraires par la

fi'equentation des reuvres litteraires marquees.

Ainsi, I'utilisation du texte aide it developper differentes categories de savoirs : linguistiques,

sociohistoriques, culturels, stylistiques, rhetoriques et discursifs. Comme Belen Arthunedo et

Laurence Boudart nous indiquent que: « un des premiers in/ere/s de ce genre de /ex/e reside

dans lefai/ que qu 'il perme/ de developper des compe/ences cllafois de lecture e/ d'ecrilure »'3

La pluparl des enseignants et apprenants gardent seulement le texte comme un fournisseur de

vocabulaire pour I'etude et la comprehension u culture! et de I'interculturel. Mais iI est un

endroit propice d'observation et de retlexion progressive sur les techniques d'ecriture et de

reecriture et par consequent, lieu d'un discours metalinguistique.

II.6.6. Contraction du texte

Le resume dit en plus coms ce que le texte contient en plus long. 11 importe donc de distinguer

avec soin I'essentiel de I'accessoire pour donner une image fidele au texte initial. En meme

temps, le resume se construit d'une maniere directe. C'est pourquoi il exclut les indications du

genre: "auteur dit que, declare que, montre que, parle de. '" Le resume doit refleter ['image

du texte, si les idees sont en desordre, iI faut chercher it les ordonner pour eviter de s'ecarter du

texte.

11.6.7. S)'nthcsc de l'cxplication du tcxtc

Pendant I'explication du texte en detail, it mesure que le texte est en train d'etre etudie, de

remarques de natures diverses doivent etre fonnulees. Iei, c'est le moment de le mettre en ordre

et d'aborder les problemes si importants qui ne peuvent etre resolus a priori. En eITet,

I'enseignant degage des observations particulieres tirees du texte meme et quelques conclusions

de porlee generale. II sera it bon que tout ce qu'on a pour apprendre en etudiant le texte soit

resume en quelques phrases elaborees par classe entiere sous la direction de I'enseignanl. Cette

synthese ne consiste pas it repeter ce qui a ete dit, mais en faire une conclusion. Ainsi. il f.1ut

regrouper les remarques faites au coms de I'etude detaillee et degager ce qui fait "interet du

texte.

83 ARTHUNEDO, B. et BOUDART, L. Du pretexte Qulexte : pOUf 1/ne rehabilitation dlllexfe NUera;re en
classe de FL£, Paris, Edition d·Harmallan. 2002, p.52.



64

Exploit6 de fa90n adequate, un texte peut nous apporter quelques avantages. D'abord, il est

important de remarquer que les textes sont de nature differente. Panni les informations qui

peuvent etre renfermees par un texte, figurent celles !iees a la culture. Le texte litteraire peut

etre un moyen d'acces ala culture dans la mesure ou il amene I'apprenant aopposer sa culture

et sa langue par rapport ala culture de I' Autre.

Le texte !itteraire a I'avantage d'etre polysemique puisqu'il presente plusieurs niveaux de

signification. 11 permet au lecteur une interpretation en harmonie avec ses propres experiences

et connaissances. A partir d'un texte litteraire, les apprenants peuvent avoir quelques nolions

sur les figures de style et sur les differents niveaux de langue.

Actuellement, beaucoup d'enseignants ignorent cette etape etant donne qu'elle n'est pas

mentionnee dans les manuels de fran9ais de la section de Langues alors que toute tache a
accomplir par J'enseignant est prcscrite dans les manuels.

II,6.8. Proposer les activiles de concnHisation

La fin d'une quelconque le90n est marquee par une proposition des taches aaccomplir en vue

de verifier I'atteinte des object ifs fixes a I'avance. Dans une le90n de la litterature, on peut

proposer certaines activites pour mener a bien les notions apprises.

Comme nous I'avons deja vu precedemment, I'enseignement/apprentissage du FLE iI travers le

texte litteraire ne s'arrete pas une fois que les objectifs de la comprehension et de

I'interpretation sont atteints. L'enseignant doit proposer a ses apprenants des activites sur la

langue et pour la langue dans le but de combler toute lacune d'ordre : linguistique.

communicatif, cognitif, culturel, etc. il doit leur apprendre iI resumer un texte, a le !ire

methodiquement, a situer dans I'histoire les auteurs, a construire un raisonnement, a formuler

un jugement, etc. L'enseignant doit imperativement mettre en evidence des activites qu i

contribuent ala bonne formation des apprenants. Duns tous les cas. la necessite de bien choisir

son texte est primordiale. Chaque enseignant va devoir adopter une strategie personnel le en

rapport avec ses object ifs et les besoins de ses apprenants.

Le texte litteraire est aujourd'hui d'une maniere et d'une autre, present dans les manuels de

fran9ais langue etrangere. Par ailieurs, son exploitation pedagogique est variee comme il en est

le cas pour les genres litteraires proposes. La lecture d'un texte !ittcraire n'est pas la meme

chose que celle du texte de presse. Ainsi, la lecture !itteraire necessite des competences et des
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strategies particulieres qui ne sont pas toujours transposables de la langue maternelle a la langue

etrangere.

Au Burundi, et plus particulierement dans la DCEN BUHIGA, les enseignant proposent les

resumes, la redaction des textes similaires a celui qu'on a lu en classe, les reponses aux

questions de comprehension, etc. comme activites de concretisation.

11.7. Les problemes renconlres lors de I'exploilation des lcxtes Iitteraircs dans le cours
de langue

D'une maniere generale, I'exploitation du texte litteraire ne peut pas se raire sans probleme y

afferent etant donne que la litterature elle-meme est taxee de cours difficile a enseigner. A ce

sujet, Serge Doubrovsky et Tzvetan Todorov disent ceci: « La verile genanle pOllr le

professellr de lilleraillre esl qlle la lilleralllre ne s 'enseigne pas. Tandis qll 'on sari, en principe,

d'lIne classe d'arilhmelique all de dessin, capable de calclller el de dessiner, 011 ne sari pas

d'lIne classe de lel/res capable d'ecrire, mellle en iluiorie ...»84

Les apprenants du fi'an9ais langue etrangere trouvent certaines difficultes pour lire un texte

litteraire. La plupalt de textes litteraires est pleine de fiction, ce qui complique la pratique. Une

idee encadre I'autre et un meme mot ou concept peut avoir plusieurs sens selon j'auteur, le

lecteur, l'epoque, etc. Les textes litteraires sont juges difficiles d'acces et trop eloignes d'une

pratique effective de la langue.

Ayant un contenu difficile parfois a comprendre, un texte litteraire doit generalement etre lu

plusieurs fois pour etre compris car il est porteur de plusieurs dimensions. De plus, il arrive

que le veritable sens du texte litteraire soit sous-entendu. Certains eleves eprouvent des

difficultes ou manquent de motivation pour le plaisir de la lecture et par consequent aiment

moins la Iitterature. De ce fait, nous proposons it tout enseignant du FLE de faire la lecture a

ses eleves pour retracer souvent des souvenirs imperissables.

Ainsi, un celtain nombre d'enseignants et d'apprenants voient seulement dans la demarche de

I'exploitation du texte litteraire en classe de FLE la possibilite d'ameliorer le vocabulaire et de

renforcer les connaissances; et d'autres nient toute possibilite de cette approche sauf si

I'apprenant a deja un niveau tres eleve de langue et de grammaire.

84 DOUBROVSKY, S., TODOROV, T. L 'enseignemenl de la lill6mllll'e, Paris, Plan, 1971, p. 16
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En se basant sur le programme de fran~ais en section de Langues, la pluparl des enseignanls et

apprenants considerent seulement le texte litt<!raire comme un fournisseur de mots, un

document pour I'etude et la comprehension du culturel et de I'interculturel. Mais, en realite,

elle est un endroit propice d'observation et de retlexion progressive sur les techniques d'ecriture

et de reecriture en situation, et par consequent, lieu d'un discours metalinguistique.

Mais ce qui vient vite aI'esprit apropos de I'exploitation des textes litteraires c'est, sans dome,

cette serie de questions: quel texte est convenable pour etre exploite dans une classe de langue

? Faut-il inonder les etudiants d'histoire Iitteraire ? Analyser, dans une classe de langue, un

passage d'une lettre ou d'une piece de theatre?

Naturellement non. D'apres Amor Seoud: «Enseigner la litliira/ure n 'equivau/ pas ou ne doi/

pas equivaloir a enseigner un savoir sur la Ii/tera/ure, exaclemen/ de la memefGl;on, e/ un peu

pour les memes raisons qll 'enseigner une langue ne signijie pas en faire apprendre la

grammaire» 85

De ce fait, I'enseignement de la Iitterature en c1asse de FLE necessite une technique aussi

differente e I'enseignement d'un autre cours. Ainsi les concepteurs des methodes doivent tenir

compte de certains parametres pour le choix des textes : niveau de fran~ais des apprenants, leurs

centres d'interet, etc.

L'enseignant du post-fondamental est appele it motiver les apprenants dans leur prise de contact

avec le texte en leur faisant decouvrir I'utilite d'analyse Iitteraire pour favoriser I'autonomie de

chacun. Annie ROUXEL dans son Iivre Enseigner la lecture lil/eraire explique que:

«Le fail de susci/er chez les eleves des interrogations sur le pow'quoi des lextes,

sur la reali/e ell 'imaginaire auxquels ifs renvoient, sur les questions auxquel/es ifs

repondent, represenle deja llne maniere de les impliquer dans celle communication

particuliere qu 'est la lil/era/ure e/ con/rihue en partie a cons/mire leur reception»

86

1I semble donc important de proposer des taches d'apprentissage qui correspondent au support

choisi et inversement. La finalite de la lecture, dans la premiere etape, do it etre la

85 SEOUD, A. Op.cil., p.9

86 ROUXEL, A. Enseigner/a lee/lire liuerail'e, Rellnes, ~resses Universitaires de Rennes, 1996, p.198
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comprehension qui doit facHiter I'acces it la construction du/des sens. Si les enseignants du post­

fondamental en section de Langues procedent tous ainsi, on observerait un rendement sullisant

en matiere de la competence des apprenants en Iitterature.

Au Burundi, le manque de materiel, du programme et des ouvrages de litterature entrave I'etude

purement litteraire pour les apprenants de la section de Langues.

Conclusion

L'enseignement de la Iitterature en section de Langues au Burundi est susceptible de certaines

critiques si l'on tient compte du programme prescrit dans les manuels de franyais. Vu les themes

abordes dans cette section, il y a moyen de dire que la litterature occupe une place moins

importante par rapport aux annees anterieures. Les object ifs du franyais visent grandement la

communication, et surtout apprendre aux apprenanls it se debrouiller dans la communication

quotidienne. Cela influe grandement sur I'exploitation du texte litteraire en classe de langues.

De ce faits, le texte Iitteraire est un outil approprie pour favoriser la lecture, J'ecriture et les

echanges d'idees en langue etrangere. 11 permet d'integrer aussi bien des elements culturels que

des aspects Iinguistiques et esthetiqucs. Nous avons remarque qu'une fois que la littcrature est

bien manipulee, les apprenants auraient developpe I'esprit de critique et de retlexion poussee.

La Iitterature aide it la maltrise de la langue meme si on se heurte it de multiples dillicultes lors

de son enseignement/apprentissage.

Les pratiques pedagogiques d'enseignement de la Iitterature ne sont pas bien utilisees. Les

enseignants de franyais se contentent du contenu des manuels et ces derniers manifestent des

carences averees de la matiere qui concerne la litteratllre.

Dans les manuels de fi'anyais de la section de langues, les extra its Iitteraires sont utilises pour

I'enseignement de la grammaire. Au contra ire, ils devraient etre accompagnes de questions

permettant une approche globale qui favorise la comprehension de la litterature. Le professeur

doit trouver I'equilibre entre les competences Iinguistiques, esthetiques. socioculturelles et

affectives adaptees au niveau des apprenants en tenant compte de leur interet et leur experience

dans vie quotidienne. C'est ainsi qu'il est preferable que les activites it donner, it la fin de la

leyon, concernent plus le cadre social de j'apprenant pour interposer les elements de la culture

en contexte de la communication.
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CHAPITRE III : METHODOLOGIE DE L'ENQUETE

Ill. I. La population d'enqllcte

Notre enquete concerne exclusivement les eleves de la section de Langues des quatre ecoles

publiques de la DCEN BUHIGA se trouvant en province KARUSI. Le choix de ces

etablissements n'est pas le fruit du hasard. En effet, nous avons voulu nous interesser it la section

de Langues dans les etablissements scolaires qui sont localises loin des parametres du confort

en bibliotheques.

Nous avons choisi cette section de Langues car elle prepare les eleves il affronter J'examen

d'Etat dans les domaines generaux, plus particulierement de la litterature. Ainsi les apprenants

sont supposes maitriser la litterature. Nous faisons cette recherche dans le but de nous enquerir

reellement de la situation actuelle de I'enseignement de la litterature.

Pour bien comprendre la part actuelle de la Iitterature dans I'enseignement-apprentissage du

franyais au Burundi, nous aurions dO approcher tous les enseignants et les apprenants du

Burundi car tous devraient donner leurs diverses considerations en rapport avec I'enseignement

de la Iitterature.

Cependant, vu I'immensite du territoire et les effectifs des enseignants de franyais et des

apprenants en section de Langues, notre recherche pourrait 'durer des annees si nous les

considerons tous. De plus, nous ne sommes pas assez outille en moyens financiers et techniques

pour remplir cette tache. Ainsi, nous avons juge bon d'orienter not re recherche en DCEN

BUHIGA, tout en esperant pouvoir touchel' il des avis et des informations fort diversifiees. lci,

nous y avons rencontre des enseignants et apprenants aussi differents.

Ill. I.I. La population d'enqucte pour les apprenants

MUCCHIELI (R) definit la population d'enquete comme: « i'ensemble dll grollpe hWlIain

cOl1cerne par les objectifs de l'enqllete ».87

Vu notre sujet concernant I'etat des lieux de I'enseignement de la Iitterature, no us nous sommes

adresses aux apprenants et enseignants de franyais du post-fondamental en section de Langues.

Nous aurions dO interroger tous les apprenants et enseignants de Franyais des etablissements

qui ont la section de Langues, mais comme nous J'avons signale, suite aux contraintes de temps

87 MUCCHIELI, R. Le qHesliolllJail'e dans !'enquete psycho·sociala. Paris, ESF, ]973, p. 18
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et de moyens financiers, nous envisageons recueillir les informations aupres de 162 apprenants

de \a DCEN BUHIGA.

Tableau 1 : Repartition de la population d'enquete pour les apprenants

ETABLlSSEMENTS I" Langues 2" Langues 3" Langues TOTAL

Lycee KARUSI c - 32 32

L. CO. BUHlGA 33 29 34 96

L. CO MAYENZI 18 - - 18

L. CO NYAMUGARI - 16 - 16

TOTAL 51 45 66 162

Comme I'indique le tableau ci-dessus, I'effectif total des apprenants s'eleve a 162 issus de

quatre etablissements. La DCEN BUHIGA a quatre ecoles qui abritent la section de Langues.

Ainsi, nous avons choisi deux classes par etablissementtout en veillant ace que chaque classe

se presente deux fois mais pas dans la meme ecole. Les classes semblables se retrouvent encore

dans l'un ou I'autre etablissemenl.

Ill. 1.2. La population d'cnquete pour Ics professeurs

Tableau 2 : Repartition de la population d'ellquetc pour les professcurs

ETABLlSSEMENTS . NOMBRE D'ENSEIGNANTS ENQUETES

Lycee KARUSI 2

L. CO. BUHIGA 2

L. CO MAYENZI 2

L. CO NYAMUGARI 1

Total 7

L'effectifdes enseignants de tran9ais dans les etablissements de la DCEN de BUHIGA qui ont

la section de Langues est de 7.
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Ill.2. Presentation de I'instrument d'enquete

Dans une recherche, il existe plusieurs instruments de collecte de donnees. La nature et I'objet

de la recherche influencent grandement les instruments a utiliser. PDur notre recherche, nDUS

avons privilegie l'enqlH':te par questionnaire ecrit car le niveau d' inslruction de nos infonnaleurs

leur permet de lire, comprendre et repondre anos questiDns.

Le questionnaire d'apres LAROUSSE est: «La liste des questions auxque/les on doU nipondre

par ecrU (ou plus rarement par oral) »88

NDUS aVDns choisi le questiDnnaire ecrit parce que notre but est d'obtenir une reponse qui traduit

fidelement DU exactement la rea lite.

En effet, nous ne sommes pas loin de Roger Dava! qui affirme que: « Le questionnaire pew

assimiler aun test auquel tous les sujets de la population sont soumis aux memes conditions ».89

Le questionnaire ecrit dDnne une liberte totale au repondant et lui pennet d'exprimer aisement

leur opinion. II est un instrument capable de repondre au critere d'objectivite et cDmporte des

avantages par rappDrt a I'interview comme le sDuligne encore le chercheur Roger Daval en

disant ceci :

« La methode par le questionnaire (. ..) minimise le risque de I'erreur

d'interpretation par rapport aI'interview. Elle n'atteint que la reponse manifeste

mais elle se prete au traitement statistique avec beaucoup de rigueur parce que le

questionnaire peut etre assimile aun test auquelles slljets de la population sont

soumis dons les memes conditions. »90

Ainsi, le questionnaire garde un avantage dans la mesure OU iI peut guider le chercheur afin de

ne pas tomber dans les conditions qui ne faciIitent pas la recherche.

Cependant, le questionnaire n'est pas un Dutil sans manquements. Lorsqu'il s'agit par exemple

des questions achoix multiples (QCM), les reponses peuvent etre sans conviction, incompletes

ou hors-sujet. PDur trouver la solution aces manquements, nous aVDns prevu pour notre

questiDnnaire, la rubrique « pourquoi » ou « Justifiez votre repDnse » pDur essayer d'ouvrir les

horizons de nos in formateurs.

88 Grand dictionnail'e linguistiqlle et sciences dlllnngage, Paris, Cedex, 1994, p.1546
" DAVAL, R. Traitd de psychologie sociale, Paris, PUF, 1964, p.' 7
90 Ibidem, p. 1 52
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Dans notre travail, le questionnaire est le mieux indique et permet de toucher un nombre

reJativement grand dans un temps court. Selon le specialiste Paul Albou, administrer un

questionnaire aun individu revient a « oblenir des renseignelllenls Sl/r ee qll'i! sail, slIr ee qll'i!

fait all eomptefaire, ee qll'il pense 01/ ressent c'est-a-dire erait, espere ».9 1 Notre souci est donc

d'obtenir des renseignements aupres de notre population d'enquete en utilisant ce questionnaire.

111.2.1. La forme du questionnaire

Notre enquete sur terrain s'est passee a I'aide d'un questionnaire ecrit presente sous forme de

test. Ainsi, comme nous I'avons deja signa le, nous avons elabore un questionnaire destine aux

enseignants et un autre aux eleves, selon la population choisie.

111.2.2. Le contenu du questionnaire

Chaque questionnaire fait ressortir les themes qui facilitent la recolte des informations dont on

a besoin. Le questionnaire est fait souvent des questions fermees et en cas de besoin. il est suiv!

d'une rubrique reservee aux justifications ou explications de leurs points de vue. Chaque

apprenant re,oit son propre questionnaire auquel iI repond selon son gre, et il en de meme pour

les enseignants.

m.2.2.1. Le questionnaire adresse aux enseignants

Ce questionnaire est compose de 19 questions sous 9 themes regroupant I'ensemble des

informations necessaires pour faire notre etude. En donnant des reponses aux questions posees,

les enseignants nous ont donne Jeur point de vue et leur contribution au regard de

I'enseignement de la litterature. Les reponses donnees par les professeurs nous ont permis de

fa ire une analyse sur les points de vue suivants :

:;. L'etat des lieux de I'enseignement de la lillerature en seclion de Langues ;

:;. L'attitude des enseignants face a la litterature ;

:;. Le temps alloue a I'enseignement de la litterature ;

:;. La maitrise des techniques d'enseignement de la litterature ;

:;. La demarche methodologique utilisee dans I'enseignemenr de la Iitterature ;

:;. La disponibilite du materiel didactique ;

:;. Les difficultes rencontrees dans I'enseignement de la litterature ;

:;. La contribution de la lecture dans I'exercice litteraire;

91 ALBOU, P. Les questionnaires psycltologiq1/es, Paris, PUF, 1973, p. 34



72

~ L'evaluation d'une le,on de Iitterature ;

~ Enfin, les propositions et les recommandations des enseignants en ce qui concerne la

Iitterature en section de Langues.

Pour les professeurs, nous avons distribue des questionnaires d'enquete it tous les protesseurs

de la section de Langues. Tout le monde y a repondu volontiers.

111.2.2.2. Le questionnaire adresse aux apprenants

11 a ete etabli sous forme de sujets composes de questions sur divers aspects. Nous avons au

total 12 questions et chacune avec une idee libre et suffisante. Ces questions sont regroupees en

5 themes et sont cl6turees par des propositions et recommandations des apprenants. L'etude de

ce questionnaire a permis de savoir I'appreciation des apprenants face a la litterature. Elle a

permis aussi de montrer les preferences des informateurs, les activites qui peuvent aider les

eleves it mieux apprendre et maitriser la litterature sous tous ses aspects.

Faute de temps et de moyens, iI a ete impossible de distribuer les questionnaires it tous les

eleves. Ainsi, nous avons choisi deux classes differentes par chaque etablissement visite tout

en esperant pouvoir couvrir toutes les informations voulues.

III.3. Lieu de I'experimentation

Dans toute recherche, iI est important de decrire le milieu d 'enquete. Concretement, notre

enquete s'est deroulee en commune scolaire de BUHIGA de la province KARUSI. Nous avons

visiM quatre etablissements entre autres le Lycee KARUSI, le L.CO BUHIGA, le L. CO

MAYENZI, et le L. CO NYAMUGARI. L'enquete a porte sur 162 apprenants et 7 enseignants

de la section de Langues de cette direction scolaire.

Nous avons alorsjuge bon d'orienter notre recherche dans les ecoles eloignees de la capitale OU

les etudes similaires se font rrequemment. Par ailleurs. dans ces etablissements. dcs recherchcs

en matiere d'enseignement de langues sont encore rares ou quasi inexistantes.

IIl.3.t. La pre-enquete

Pour toute recherche, la pre-enquete est une etape incontournable. Elle permet de formuler les

questions intelligibles aux interroges mais aussi elle oriente et eclaire le chercheur, elle pennet

aussi de voir si tous les points qui interessent le travail de recherche ont ete abordes et dejuger

dans quelle mesure les hypotheses pourraient etre mieux formulees.
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Pour ce qui nous interesse; la pre-enquete nous a permis de remplacer les termes qui aurai~nl

gene la comprehension des repondants et a bien ordonner les questions.

Nous avons effectue une pre-enquete au L.M. GASENY[ et L.M KAMENGE deux

etablissements publics dont la section de Langues date des annees 2000 pour le premier et de

2003 pour le second. Dans chaque etablissement, nous avons pris 20 enquetes, c'est-a-dire 3

eleves par classe et 2 enseignants.

Pendant le depouillement, nous avons analyse.les reponses des eleves a qui nous avons remis

le questionnaire d'essai et cela nous a permis de nous rendre compte des questions mal

formulees, d'autres incomprehensibles ou ambigues voire incompletes. Grace a cette phase,

nous avons supprime certaines questions, corrige et ordonne certaines autres. Les resultats du

depouillement nous ont permis de preciseI' nos hypotheses de travail.

Apres avoir constate que notre outil d'enqlltlte est mieux adapte pour pouvoir verifier nos

hypotheses, nous avons passe a I'etape suivante qui est I'enquete proprement dite.

Ill. 3.2. L'enquete proprement dite

Nous avons mene I'enquete dans quatre etablissements de la DCEN BUH1GA qui abritent la

section de Langues. Les raisons qui nous ont pousse ales choisir sont que ces derniers se

trouvent a I'interieur du pays Oll il n'y a pas des centres de lecture ou de bibliotheques scolaires.

Cependant, de nos jours, nous remarquons que certaines de ces ecoles choisies sont panni les

meilleures qui reussissent a I'examen d'Etat. Ainsi, ces etablissements ont interesse notre etude.

Comme nous avons eu l'occasion de le souligner plus haut, notre enquete proprement dite a

porte sur 162 eleves repartis dans les differents Lycees retenus. Dans les differents

etablissements, nous devions passeI' par I'autorite scolaire pour nous informer de la disponibilite

des eleves et demander la permission d'entrer en contact avec ceux-ci. Elle devait nous indiquer

par la suite la procedure et les moments favorables pour rencontrer les eleves qui devaient

participer a I'enquete. Ce qui a fait meme qu'il y ait des classes qui n'ont pas pu avoir la

disponibilite pour \'enquete.

Sur le terrain d'enquete, devant les eleves, nous devions nous presenter et leur signifier I'objcctif

de notre visite. Nous leur distribuions alors les questionnaires auxquels ils devaient repondre.

Nous leur donnions des explications sur I'un ou I'autre item incomprehensible. Nous leur avons

laisse les questionnaires pendant deux jours. Les questionnaires remplis etaient remis aux
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titulaires du cours de franyais des classes respectives alin qu'ils puissent nous les remeltre ainsi

que les questionnaires qui leur etaient destines.

Et pour les enseignants, nous avons fait une enquete sur tous les enseignants de franyais de la

section de langues dans les 4 etablissements. Ce sont ces derniers qui ont .fait objet de notre

echantillon.

Ill. 4. L'echantiIIonnage

Etant donne que I'effectifde la population de notre recherche etait assez grand, il nous a fallu

determiner un echantillon permeltant de recueillir les donnees liables alin de pouvoir avoir une

idee assez precise des caracteristiques d'un ensemble de donnees apartir d'un nombre reduit

d'observation de cet eclmntillon. Nous avons alors cadre notre etude dans quatre etablissements

iI savoir Lycee KARUSI, L. CO. BUHIGA, L. CO MAYENZI et le L. CO NYAMUGARI.

Puisqu'on ne peut pas interroger tous les eleves de ces etablissements, nous avons procede a
I'echantillonnage. Selon Gilbert DE LANDSHEERE : «Echanlil/onner, c'esl choisir un nombre

limite d'individus d'objels ou d'ewine111enls dOnll'observation permel de lirer des conclusions

applicables it la population entiere (unil'ers) it I'interieur de !aquelle le choix a ete fail »92

Selon cet auteur, I'echantillon est un ensemble d'elements apartir desquels on a recueilli les

donnees. C'est un sous-ensemble d'une population que I'on veut etudier.

Dans notre enquete, I'echantillon des eleves est base sur I'avis de Roger Mucchielli : « La

populalion d'elude ou I'univers d'enquele eSl I'ensemble des groupes humains concernes par

!es objeclift d'enquele. C'esl dans I'univers que sera tire I'echanlillon de l'elude.»93

Dans notre travail, I'univers de I'enquete recouvre tous les apprenants visites de ces 4

etablissements cites dans les classes de la 1're, 2' et la 3' an nee du post-fondamental. Ainsi, nOllS

avons essaye de travailler de maniere a ce que I'echantillon considere dans les ecoles qui

constituent notre population soit equilibre. Nous avons pris deux differentes classes pour

chaque etablissement alin de maintenir cet equilibre.

92 DE LANDSHEERE. G. Inlroduclion ala recherche en education, 51: edition revue el augmentee. Annand
Colin, 1982, p. 383
93 MUCCHIELLl. R. Le questionnaire dons / 'enquale psychosociale. connaissance dll problcf/1a. Paris, PUF,
1971, p. 16
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Pour notre cas, comme notre etude se fait dans une seule direction, nous avons travaille sur tous

les etablissements de la Direction scolaire de BUHIGA. Signalons aussi que tous sont des

enseignants de franyais et apprenants de la section de Langues.

III.4.1. Lcs methodes utiIisees

On sait qu'il existe plusieurs methodes de recherche. Pour notre cas, nous avons juge bon de

combiner deux methodes : la methode quantitative et la methode qualitative.

III.4.1.1. La methode quantitativc

La methode quantitative sert aquantifier les donnees recueillies. Elle consiste afaire un recueil

de donnees observables quantitatives et fiables. Elle procede par des calculs en faisant des

observations des faits. Les questions qui sont posees sont des questions dites fermees.

Pour ce qui nous concerne, celte methode s'est averee convenable du fait qu'elle consiste a
verifier les faits pour donner une explication quantifiee du phenomene aetudier.

Nous avons donne l'impOltance acette methode quantitative dans le sens OU nous nous sommes

interesse a la verification des objectifs a I'aide des informations fournies par un nombre

important des apprenants et d'enseignants et par consequent, ces donnees devraient etre

quantifiees.

III.4.1.2. La Methode quaIitath'c

Dans celte methode, les enquetes sont pries de repondre librement aux questions ouvertes. Le

chercheur fait des entretiens avec la population d'enquete. Alain Bavelier dit qu'elle est une

« nuJlhode doni les reslIllals oblenlls dependenl alllant sinon davanlage des qllaliles

personnelies ,/'

La methode qualitative joue un role important dans le jugement de l'expression personnelle.

Les questions etant posees de maniere a susciter des reponses ouvertes, nous avons trouve

necessaire de recourir acelte methode pour plus de clarte. La methode qualitative est beaucoup

utilisee et son apport est preponderant. Celle-ci a pour but d'explorer le phenomene aetudier

en tenant compte de la qualite des informations recueillies .

94 BAVELlER, A. L '!lo1l11l1e eJ ses motil'ations: In psych%gle de POlll Diel, Paris, RETZ. 1998, p.180
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111.4.2. Les problemes rencontres

Tout travail se heurte toujours a des problemes. Panni les problemes que nous avons rencontres

lors du deroulement de notre enquete, il yale non-respect des rendez-vous des enseignants

aupres desquels nous avons recueilli les informations. En efret, les problemes sonl

particulierement lies au fait que les enquetes etaient disperses, ce qui nous a obliges de faire des

montees et des descentes d'une ecole a une autre. Pour la n!cuperation des questionnaires,

certains ne nous ont pas remis le questionnaire, sans pour autant oublier que certains

informateurs consideraient I'activite comme un travail a la fin duquel ils pourraient avoir de

revenus.

Il1.5. Le dcpouiIlcment

Apres avoir effectue notre enquete et recolte les questionnaires, nous somllles passe a I'etape

du depouillelllent pour degager les resultats de notre enquete. A cet efTet, nous nous sOlllmes

I'Mere aux propos de Jean-Claude Javeau qui nous dit que:

«Depouiller le questionnaire, c'est degager des resllltats interessants dans le cadre defini par

les hypotheses de travail ».95

C'est pourquoi, apres cette etape du depouilJement, nous avons passe a la presentation et

I'analyse et al'interpretation des resultats.

Dans ce chapitre, nous avons parle de la methodologie de notre recherche tout en donnant la

Iimite au champ de notre enquete. Ce champ correspond ala DCEN BUHIGA de la province

scolaire de KARUSI.

Nous avons egalement deerit la population d'enquete, qui est cOlllposee, dans notre travail, des

apprenants et enseignants de la section de Langues. Nous avons prMere le questionnaire ecrit

comme instrument d'enquete. Apres le depouillement, nous avons procede ala presentation, a

I'analyse et al'interpretation des donnees.

9S JAVEAU, J. L 'enquete par questionnaire, Bruxelles, EU, 1972, p. 32
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CHAPlTRE IV: PRESENTATION, ANALYSE ET INTERPRETATION DES
RESULTATS

Comme le titre I'indique, ce chapitre est constitue de la presentation, de I'analyse et de

I'interpretation des resultats. Les resultats de I'enquete serant analyses question par question et

theme par theme. Ainsi, les questions ant ete redigees en 9 themes pour les enseignants et en 5

themes pour les apprenants.

Rappelons aussi que notre enquete a ete effectuee dans la OCEN BUHIGA de la OPEN

KARUSI en vue de connaitre I'etat des lieux de l'enseignement de la litterature en section de

Langues. Apres chaque theme, une synthese partielle sera dressee avant d'entamer un autre

theme.

IV.I. Enquete memle aupres des apprenants

L'enquete menee chez les apprenants a ete subdivisee en cinq themes correspondant aux

articulations ci·apres :

I. L'attitude des apprenants face a la litterature

2. Les activites contribuant aI'amelioration de l'apprentissage de la litterature

3. L'evaluation de la litterature

4. La pertinence du materiel didactique

5. La lecture des ouvrages et son apport en litterature

IV.I.I. L'attitude des apprenants face ilIa Iitterature

Tableau 3: Point de vue des apprenants par rapport de I'apprcciatian du callrs de la
Iith~rature

Question Reponse Frequence %

Comment
..

Facile 22 13,58appreclez-vous

le cours de litterature ?
Oifficile 71 43,82

Ni facile ni difficile 69 42,59

Total 162 99,99

Ala lumiere de ce tableau, nous avons 22 apprenants, soit 13,58 % de nos enquetes qui estiment

que la litterature leur parait facile; 71 apprenants, soit 43,82 % de nos enquetes disent que la
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Iitterature est tres difficile, et 69 apprenants, soit 42, 59 % per90ivent le cours de litterature

comme ni facile ni difficile.

Nous constatons que la majorite des apprenants trouvent que la litterature est difficile tandis

que I'autre partie aussi non negligeable stipule qu'eUe n'est ni facile ni difficile. Cette derniere

reponse est donnee en grande partie par les apprenants de la 1ere annee, une classe ou on ne

prevoit meme pas les le90ns de litterature. Cela montre que cette reponse resulte de la confusion

qui ne leur permet pas de distinguer le cours de tran9ais de la Iltterature.

Tableau 4: Point de vue des apprellants en ce qui conccrne la place qll'iIs accordent i\ la
Iitteratllre par rapp0I1 i\ d'alltres le90ns de fran9ais

Question Reponse Frequence %

a) QueUe place accorderiez-vous a la litterature par La premiere 92 56,79

rapport a d'amres le90ns de tran9ais ?

b) Pourquo i ? La deuxieme 70 43,21

Total 162 lOO

En analysant ce tableau, 92 apprenants, soit 56,79 % de nos enquetes accordent la premiere

place a la litterature par rapport ad'autres le90ns de tran9ais, tandis que 70 eleves, soit 43,21

% de nos enquetes placent la litterature ala deuxieme place.

La plupart des premiers apprenants ont justifie que la litterature elargit les connaissances, et

vehicule des le90ns morales. Selon eux, la litterature enrichit a travers le vocabulaire, et par les

auteurs et leurs reuvres, permet !'ouverte du monde. Cel1ains apprenants, dans ce meme groupe,

donnent des propos aussi qui sement la connlsion. lIs repondent qu'il n'y a pas de litterature

dans le programme de tran9ais et assimilent la litterature a la le90n de grammaire alors que

parmi ceux-Ia, il y a ceux qui sont au terminal. Cela se remarque dans leurs reponses ill!l

suggerant que dans une le90n en rapp0l1 avec la litterature, on y etudie beaucoup de structures

grammaticales pour arriver asavoir bien parler le fran9ais avec les autres....

Pour les seconds, les reponses sont aussi diverses et la plupart des apprenants ne comprend pas

ce qu'est une le90n de litterature. Par ailleurs, les apprenants constatent que cette derniere

oceupe peu de temps par rapport a d'autres le90ns alors qu'elle est incomprehensible. Dans

cette meme categorie, quelques apprenants disent que la lilterature est la pour ameliorer

I'histoire des pays. D'autres font savoir que la litterature n'est pas comprise par les eleves et

raison par laquelle on I'a rejetee du nouveau systeme educatifburundais.
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De ce qui precede, nous remarquons que les reponses varient en fonctions de la place que

chacun donne it la litterature. 11 y a meme ceux qui vont jusqu'a confondre la litterature avec

I'histoire, ou meme avec une le<;on pure et simple de la grammaire. On attribue la place a la

Iitterature suivant la perception personnel le.

Tableau 5 : Point de vue des apprenants sur ('encouragement de la part des enseignants,
it se familiariser avec la Iitterature

Question Reponse Frequence %

a) Les enseignants vous encouragent-ils it vous Oui 120 74,07
familiariser avec la Iitterature ?

Non 40 25,92
b) lustifiez votre rc!ponse.

Total 162 99,99

La lecture de ce tableau montre que sur les 162 prenants qui ont n!pondu it notre questionnaire,

120 soit 74,07 % de nos enquetes acceptent que leurs enseignants de fran<;ais les encouragent a

se familiariser a la litterature. lis justifient que certains professeurs cherchent des livres

(romans) et conseillent aux apprenants de les lire, donnent des themes it discuter et initient les

eleves it faire des exposes en classe.

De ce qui precede, nous en deduisons que la plupart des apprenants de ce groupe admirent cet

encouragement car ils voient en cela I'interet d'augmenter les connaissances et aiguiser leurs

memoires au niveau de la reflexion ou de la critique. Neanmoins, i1s se confrontent au probleme

de manque d'une matiere riche de litterature au niveau du programme de fi'an<;ais au post­

fondamental.

Par ailleurs, 40 apprenants, soit 25,92 % reprochent a leurs enseignants de ne les avoir pas

encourages it se familiariser avec la Iitterature. lis expliquent que les enseignants du nouveau

systeme ne se soucient guere de la litterature, d'autres disent qu'il n')' a pas de Iivres ou de

programme de Iitterature. Et leurs enseignants se basent uniquement sur la matiere contenue

dans les manuels scolaires existants.
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Tableau 6 : Reponses des apprenants par rapport it leur sentiment pendant une seance
de Iitterature

Question Reponse Frequence %

a) Comment vous sentez-vous Tres bien 46 28,39

pendant la seance de Iitterature ?
Bien 59 36,41

b) Justifiez votre reponse
Mal ill'aise 24 14,81

Comme les autres seances 33 20,37

Total 162 99,98

En observant les resultats de ce tableau, nous constatons que sur I'ensemble de nos enquetes,

46 apprenants, representant 28,39 % de notre population, se sentent tres bien pendant la leyon

de la Iitterature au moment ou 59 eleves, soit 36,41 % se sentent bien dans la meme seance.

Pour ces affilies it la section des Langues, nous avons pu trouver un nombre de 24 apprenants

qui declarerent se sentir mal ill'aise quand il est question de la litterature en classe. Cela etant,

33 autres soit 20,37% font exception et considerent la seance de Iitterature comme les autres

seances.

Avoir les reponses des uns et des autres, nous remarquons que pour les apprenants d'une meme

section, les points de vue different. Ceux qui disent que la seance du cours de litterature

n'apporte rien de plus par rappOlt il d'autres leyons. ne voient pas I'importance de cette matiere.

lis ne parviennent pas il constater que la Iitterature aide il s'ouvrir au monde, approfondir le

degre de critique, developper I'idee de la connaissance de I'homme, ...

Tableau 7 : Point de vue des apprenants par rapport au nombre de seances de
Iitterature par mois

Question Reponse Frequence %

a) Aimeriez-vous qu'on vous 1/3 du temps imparti au franyais 48 29,62

donne combien de seances de
It, du temps imparti au franyais 65 40,12

litterature par mois ?

';" du temps imparti au franyais 49 30,24
b) Justifiez votre reponse.

Total 162 100

En nOlls referant il ce tableau, nous remarquons que 48 apprenants, soit 29,62 % de nos enquetes

aimeraient voir le cours de Iitterature occuper 1/3 du temps imparti au fi'anyais mais 65
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apprenants qui concourent les 40,12 % suggerent qu'il faut passeI' Y, du temps alloue imparti

au fran~ais a etudier la litterature. Par ailleurs, un autre groupe de 49 apprenants representant

30,24 % de ceux ont repondu a notre questionnaire sont interesses par la Iitterature jusqu'a

demander que I'on accorde a la litterature % du temps reserve au fran~ais.

Disons en passant que cette consideration depend en grande partie de la fa~on dont chaque

apprenant con~oit la Iitterature. Si un apprenant est interesse par celle-Ia. iI suggel'era qu'on y

mette plus de temps. Par ailleurs, si I'on n'y voit pas d'interet, la tendance est de reduire le

temps a accorder a la litterature.

Nous remarquons que beaucoup d'apprenants se lamentent que la Iitterature est difficile tandis

que d'autres confondent le fran~ais avec I'histoire, voire avec la geographie. La plupart des

apprenants placent la litterature en deuxieme lieu et donne la raison que cette derniere ne figure

pas sur le programme de maniere visible. Les enseignantsjouent aussi un role sur la perception

des apprenants fuce a la Iitterature en leur encourageant d'y mettre plus d'attention. Etant en

section de Langues, beaucoup d'apprenants se sentent bien lorsqu'on leur enseigne les notions

de Iitterature. Par ailleurs, leurs sentiments varient d'une categorie a I'autrejusqu'it lrouver des

apprenants qui se sentent mal a I'aise devant une le~on de litteratlll"e, oubliant meme qu'ils

etudient en section de Langues. Ce qui est plus ou moins commun pour ceux qui sont interesses

par la Iitterature, c'est qu'i1s suggerent que la litterature prenne Y, du temps imparti au

fi'an~ais pour approfondir les notions de cet aspect d'etude.

IV.1.2. Les activites contribuant it I'amelioration de I'apprentissage de la Iitterature

Tableau 8 : Point de vue des apprenants sur les activites qui Jeur permettraient de bien
apprendre la Iitterature

Question Reponse Frequence %

a) Quelles sont les activites La lecture des ouvrages pm'lant de la 71 43,82
qui vous permettraient de bien Iitteralure
apprendre la Iitterature ?

Les themes donnes par l'enseignant 46 28,39
b) Justifiez votre reponse.

La lecture des ouvrages litteraires 45 27,77

Total 162 99,98

En analysant ce tableau, nous trollvons que 71 apprenants, soit 43,82% de nos enquetes mettent

une grande attention sur la lecture des ouvrages parlant de la litterature tandis que 46

apprenants, soit 28,39 % se contentent des themes donnes par l'enseignant.
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Cependant, une autre portion de 45 apprenants, representant 27,77% de ceux qui ont repondu a
notre questionnaire, disent que la lecture des ouvrages Iitteraires serait a la base des activites

qui permettraient aux apprenants de bien apprendre la Iitterature.

Si on entre au fond de leurs justifications, ceux qui mettent en avant la lecture des ouvrages

parlant de la litterature sont motives par la presence de quelques ouvrages dans leurs

bibliotheques. D'autres sont motives par leurs enseignants. Nous avons aussi remarque que

ceux qui se contentent des themes donnes par I'enseignant disent que ce fait est lie au manque

de la bibliotheque equipee au sein de leur etablissement.

Nous remarquons que les apprenants ont donne telle ou telle autre reponse selon certains

criteres. Par exemple, ceux chez qui on a une bibliotheque, petite soit-elle, ont suggere que la

lecture est ala base de I'amelioration de I'apprentissage de la litterature. La Oll il n'y a pas de

livres, on n'a pas d'autre choix que de se contenter des themes donnes par leurs enseignants.

IV.!.3. Vevaluation de la litterature

Tableau 9 : Appreciation des apprenallts par rapport aux evaluations des le~ons de
litteratu re

Question Reponse Frequence %

Comment trouvez-vous les evaluations des Faciles 35 21,6

le90ns de lit terature ?
Difficiles 49 30,24

Tres compliques 50 30,86

Moyennes 28 17,28

Total 162 99,98

A travers les resultats de ce tableau, nous remarquolls que la pIu part des apprenants (50 eleves,

soit 30,86%) deplorent que les evaluations en Iitterature sont tres compliquees. Une proportion

avoisinant 49 apprenants, soit 30,24% de nos enquetes, soutiennent aussi que ces evaluations

sont difficiles.

Ainsi, sur le global de notre population qui a fait objet d'enquete, seulement 35 apprenants soit

21,6% acceptent vo lontiers que les evaluations du cours de la Iitterature sont faciles au moment

Oll seuls 28 sur 162 apprenants, representant 17,28% de nos enquetes affirment que ces

evaluations sont ordinaires.
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Avec ces chiffres, nous remarquons que les apprenants en general ne reussissent aux evaluations

de la partie litteraire. La plupart d'apprenants con,oivent d'une maniere negative la litterature,

ce qui influe sur les evaluations pour cette matiere.

Tableau 10 : Appreciation des apprenants sur la fa90n dont les enseigllallts de fra1l9ais
leur enseignellt la Iitterature

Question Reponse Fnjquence %

a) Etes-vous contents de la fa,on dont votre professeur Qui 91 56,17

de fi'an,ais vous enseigne la Iitterature ?
Non 71 43,82

b) Justifiez votre reponse.
Total 162 99,99

La lecture de ce tableau nous montre que 91 apprenants, soit 56,17% de nos enquetes disent

qu'ils sont satisfaits de la maniere dont les professeurs de fi'an,ais en classe de Langues

enseignent la litterature. Les 71 qui restent, soit 43,82% de nos enquetes ne sont pas contents

de la methodologie utilisee par leurs enseignants pendant le cours de fTan,ais et specialement il

la partie de litterature.

Du cote des apprenants qui sont contents de la fa,oll dont leurs professeurs enseignent la

litterature. Certains expliquent que celtains professeurs initient les eleves il la lecture des

ouvrages litteraires des auteurs africains. Pourtanl, il ce niveau, les eleves rell1arqucnl cux­

memes que dans leurs manuels, il n'y a pas de matiere suffisante de la Iitterature.

De I'autre cote, les apprenants expliquent que certains professeurs enseignent mal cette partie

et ne donnent pas beaucoup de connaissances en la matiere et ne les initient pas il bien se

focaliser sur la Iitterature. D'autres professeurs se penchent largement sur la grall1maire au

detriment de la Iitterature. D'autres encore stipulent que certains enseignants n'expliquent pas

convenablement la matiere en rapport avec la Iitterature d'oil ce degoftt envers leur

methodo[ogie.

Un grand nOll1bre d'apprenants et surtout ceux des premieres annees repondent que I'on

n'etudie pas du tout la Iitterature, saufla lectme simple et personnelle sans suivie ni orientation.

Les apprenants des autres classes ajoutent meme que leurs enseignants se contentent de les

inciter il prepareI' des exposes pour un sujet donne, et donner une le,on morale il la fin de la

lecture d'un texte. Ces apprenants considerent que les exposes et les le,ons morales constituent

la reflexion ou I'exercice litteraire, ce qui n'en est pas le cas.
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Tableau 11 : Point de vue des apprenants sur leur satisfaction des resllltats obtenlls lors
des evaluations en litterature

Question Reponse Frequence %

a) Etes-vous satisfaits' des resultats obtenus lors des Oui 39 24,07

interrogations, des examens et des devoirs en
Non 123 75,92

Iitterature ?

b) Justifiez votre reponse.
Total 162 99,99

Suivant les resultats obtenus tels que visibles sur ce tableau, 123 apprenants, soit 75,92% de

nos enquetes ne sont pas satisfaits des resultats obtenus lors des differentes evaluations en

Iitterature. Ce qui est fort inquietant est que seuls 39 apprenants, soit 24,07% sont satisfuits des

resultats obtenus lors des interrogations, des examens et des devoirs en litterature. Cela est

deplorable du fait que no us sommes en section de Langues et oil les resultats devraient etre

meilIeurs pour ces futurs Iitteraires.

Nous constatons que la plupart des apprenants trouvent que les evaluations en Iltterature sont

plus compliquees et difficiles. Il s'en suit meme que ces apprenants ne sont pas satisfaits des

resultats qu'i1s re,oivent lors des evaluations en la matii:re. Cependant, peu d'apprenants sont

satisfaits de la fuyon dont celtains professeurs enseignent la pm·tie litteraire meme si cela reli:ve

de leur initiative. L'autre partie non negligeable accuse leurs enseignants de ne pas foumir

d'efforts pour leur faire aimer cette partie importante mais presque ignoree par les concepteurs

du programme.

IV.1.4. La pertinence du materiel didactique

Tableau 12 : Appreciation des apprenants par rapport aux Iivres it leur disponibilite

Question Reponse Frequence %

a) Les livres que vous utilisez vous fucilitent-i1s de Oui 58 35,80
bien apprendre la litterature ?

Non 104 64.19
b)JustifJez votre reponse.

Total 162 99,99

En analysant ce tableau, nous en deduisons que 104 apprenants, soit 64,19% de nos enquetes

deplorent que les Iivres qui sont iI leur disposition ne facilitent pas I'apprentissage de la
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litterature tandis que 58 apprenants, soit 35,80% de nos n!pondants affirment que les Iivres

qu'i1s utilisent sont susceptibles de les aider a apprendre la liltl!rature.

Les premiers soutiennentleurs points de vue en disant que I'on trouve quelques livres de lecture

dans leurs peti!es bibliotheques et ceux-Ia leur aident a se cultiver en litterature. Les seconds

justifient leurs n!ponses en disant que I'on ne trouve jamais des livres a utiliser dans leurs

etablissements, voire aux environs. De meme, les Iivres actuels sonttres faciles et ne permettent

pas I'apprentissage de la litterature et sUrlout pas de programme de litterature dans les manuels

scolaires qui sont a leur porlee.

La reponse de I'un et de I'autre est conditionnee par I'absence ou la presence des bibliotheques

dans les etablissements. La plupart des ecoles OU s'est deroulee notre enquete ne possedent pas

de Iivres ou ouvrages Iitteraires dans leurs petites bibliotheques qu'on y trouve. Les apprenants

interroges repondent en se basant uniquement sur les manuels scolaires qu'ils detiennenl. De

meme, la oil on trouve quelques romans, ce sontle plus souvent des ouvrages des auteurs negro­

afticains et les apprenants de la section de Langues ne peuvent jamais etre servis tous. A cet

effet, I'acces aux ouvrages Iitteraires est alors Iimite.

IV.l.5. La lecture des ouvrages et son apport en Iith\rature

Tableau 13 : Point de vue des apprenants sur cc qu'apporte la lecture d'ouvl'3ges

d'histoire/de critique Iitteraire ou d'anthologies pour comprelldre la
Iitterature

Question Reponse Frequence %

a) Selon vous, la lecture des ouvrages d'histoire/de Oui 110 67,9

critique Iitteraire ou d'anthologies contribuerait-elle a
Non 52 32,09

I'amelioration de la comprehension de la litterature ?

b)Justifiez votre reponse.
Total 162 99,99

En observant ce tableau, nOlls remarquons que 110 apprenants regrollpant 67,9% de nos

enquetes admettent que la lecture des ouvrages litteraires contribue bel et bien aameliorer la

comprehension de la Iitterature. lis justifient leur position en d isant que la lecture est la mere

de la connaissance ; on s'ouvre, on s'epanouit et surtout elle contribue a connaitre beaucoup de

notions, et c'est aussi une bonne maniere de reussir une langue. De ce qui precede, on deduit

que les apprenants sont conscients que la lecture des ouvrages litteraires contribue sans reserve

a I'amelioration de la comprehension de la litterature.
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52 apprenants, soit 32,09 % de nos enquet6s refusent le role de la lecture en comprehension de

la litterature. Beaucoup d'entre eux nuancent leurs reponses en disant qu'ils ne trouvent pas de

livres de litterature pure aconsulter, et d'autres se plaignent de ne pas etre guides en la matiere.

De cela, nous remarqllons que les apprenants de cette categorie, a defaut de comprendre la

litterature, ne voient meme pas le role de la lecture. Dans leurs arguments, certains apprenants

disent que le role de la litterature est de {( connaitre I'histoire du monde entier ». [ci, nous

remarquons directement qu'ils assimilent la litterature aI'histoire ou ala geographie.

Tableau 14 : Point de vue des apprenants sur les genres de Iivres qu'ils aimeraient lire

Question Reponse Frequence %

Quels genres de textes aimeriez-vous lire? Les textes 39 24,07

romanesques

Les textes poetiques 40 24,69

Les textes theatraux 48 29,62

Autres (a preciser) 35 21,6

Total 162 99,98

Sur base des resultats de ce tableau, 48 apprenants, soit 29,62% suggerent lisent des textes

theatraux au moment Oll 40 apprenants, soit 24,69% de nos enquetes aiment lire les textes

poetiques. De meme, 39 apprenants, soit 24,07% choisissent les textes romanesques tandis que

le reste des apprenants (35), representant 21,6 % liraient les autres textes hormis ceux cites ci­

haul.

Au cours de notre analyse, nous avons remarque que les eleves des 3" annees aiment plus la

lecture des ouvrages romanesques et poetiques tandis que ceux de la I'" annee se concentraient

plus sur les textes theatraux et autres non prescrits dans le questionnaire comme la Bible, les

journaux, ...

Les apprenants sont conscients que la lecture des ouvrages litteraires est d'une importance

capitale pour comprendre la litterature. Pourtant, ils se heurtent a un probleme serieux de

manque des ouvrages a lire. De plus, les preferences des ouvrages iI lire sont variees jusqu'iI
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trouver des apprenants qui suggerent lire des livres non litteraires comme la Bible, les

journaux, ....

Ainsi, le manque de matiere de litterature sur le programme scolaire en general et dans la section

de Langues en particulier diminue la concentration des apprenants sur les notions de la

litterature. De meme, la rarete des ouvrages scolaires a caractere litteraires conduit les

apprenants ase concentrer sur des le90ns autres que la Iitterature.

IV.I.6. Les propositions et recommandations

Au cours de cette enquete, nous avons egalement voulu nous informer aupres des apprenants

sur les voies de smiie pour ameliorer I'enseignement de la litterature en section de Langues a
travel'S la question suivante :

Que proposeriez-vous et recommanderiez-vous aux dccideurs en matiere de I'Cducation

et aux enseignants en vue de promouvoir l'enseignement de la Ii ttera tu re ?

a) Aux dccideurs en matiere de l'cdueation :

~ Fournir des livres riches en Iitterature car les manuels presents contiennent, en grande

partie, des textes non Iitteraires ;

~ Reviser le programme de la section de Langues et y inserer des dossiers enrich is de

Iitterature ;

~ Mettre en place des bibliotheques bien equipes en ouvrages de Iitterature ;

~ Ne pas privilegier la grammaire au detriment de la Iitterature ;

~ Etablir un programme clair preparant les apprenants a I'etude reelle de la litterature.

b) Aux enseignants :

~ Insister sur les le90ns qui concernent la Iitterature ;

~ Diminuer le temps imparti aux le90ns de grammaire et approfondir les notions de

Iitterature ;

Apres avoir remarque les carences dans I'enseignement de la litleralurc. les apprenal1ls onl

propose des voies de sortie et formule des recommandations pour arriver a une reussite en

litterature. La plupart d'entre eux se sont penche sur la necessite de reviser le programme et

fournir les manuels litteraires en section de Langues. D'autres ont plaide pour le chargement du

programme en gramma·ire, sans oublier Ics situations d'inlegration qui prennent le temps
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inutilement au lieu de le consacrer a la litterature pour se prepareI' tot a I'enseignement

superieur.

IV.2. Enquete menee aupres des enseignants

Notre enquete aupres de professeur de franyais en section de Langues avait pour objectif de

nous informer sur le temps alloue a I'enseignement de la Iitterature, I'attitude des enseignants

face a la Iitterature, son evaluation, la maitrise des techniques d'enseignement/apprentissage de

la Iitterature, les demarches methodologiques utilisees et le materiel didactique disponible dans

I'enseignement de la Iitterature.

Nous voulions aussi nous renseigner sur les difficultes prealables pour finir par decouvrir I'etat

des lieux de I'enseignement de la litterature en section de Langues.

IV.2.1. Vetat des Iieux de I'enseignement de la HUerature en section de Langues

Tableau 15 : Reponse des enseigllants SUI' le fait d'avoir vu ou ellscigllc lc COUI'S dc
franyais de I'ancien systeme

Question Reponse Frequence %

Avez-vous vu ou enseign2 le cOllrs de franyais Oui 6 85,71
relevant de I'ancien systeme ?

Non 1 14,28

Total 7 99,99

Panni les 7 enseignants questionnes, 6 enseignants couvrant 85,71 % de nos enquetes disent

avoir vu ou enseigne le COUl'S de franyais relevant de I'ancien systeme. Un seul enseignant,

nouvellement recrute dit ne I'avoir pas enseigne, mais admet avoir vu le programme de I'ancien

systeme au moment ou il etait apprenant au secondaire.

Le fait que la plupart des enseignants ont enseigne le franyais avant la nouvelle reforme

facilitera a ceux-Ia de faire la comparaison des programmes de I'ancien et du nouveau systeme.
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Tableau 16 : Appreciation des enseignants sur le programme aetuel de la litterature par
rapport 11 celui de I'ancien systeme

Question Reponse Frequence %

Comment trouvez-vous le programme actuel de Plus performant 0 0

fi-anyais et plus precisement dans son aspect
Moins performant 7 100

Iitteraire par rapport il celui de I'ancien

systeme ? Au meme niveau 0 0

Total 7 100

En analysant ce tableau, nous trouvons que tous les 7 enseignants, soit 100% de nos enquetes

considerent comme moins performant le programme actuel de fTanyais et plus precisement dans

son aspect litteraire par rapport il celui de I'ancien systeme.

lis soutiennent leur point de vue en disant qu'en section de langue, le programme de Iitterature

n'existe pas, ou on a peu de notion de litterature. D'autres ont ete plus precis dans leur

justification. lis expliquent que dans le programme du franyais de I'ancien systeme, il yavait

une partie reservee il la litterature, mais qU'actuellement,. la litterature a cede la place il la'

grammaire. Selon eux, on a neglige I'aspect litteraire alors que nous faisons facc alInc s~clion

de Langues.

Tableau 17 : Appreciation des enseignants sur la suffisance des ouvrages pour la
documentation Iitteraire

Question Reponses Frequence %

Votre etablissement dispose-t-il des ouvrages Dui I 14,28

suffisants pour la documentation Iitteraire ?
Non 3 42,85

Moyennement 3 42,85

Total 99,98

Au vu de ce tableau, les chiffres montrent que 3 enseignants, soit 42,85 % de nos enquetes

disent qu'il n'y a pas d'ouvrages suffisants pour la documentation litteraire. La meme

proportion signale qu'i1 y a un nombre moyen de livres dans leurs etablissements. Par ailleurs,
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1 enseignant, soit 14,28% de ceux qui ont repondu a notre questionnaire accepte que son

etablissement possede des ouvrages suffisants pour ce fait.

Notre enquete s'est deroulee dans des differents etablissements de la DCEN BUHIGA. Ainsi,

les enseignants rencontres la-bas admettent que leurs etablissements n'ont pas d'ouvrages

suffisants pour la documentation litteraire. Ce manque criant des ouvrages litteraires influe sur

l'enseignementJapprentissage de la litterature. Les apprenants et les professeurs auront des

difficultes liees au manque des sources documentaires prealables a ce sujet.

Tableau 18 : Point de vue des enseignants sur l'origine des extraits litteraires utilises en
seetiou de Langues

Question Reponse Frequence %

D'ou sont tires les extraits de textes La litterature franyaise 0 0
litteraires proposes dans les manuels du
post-fondamental en section de langues ? La litterature africaine 4 57,14

Textes fabriques 3 42,85

Autres (a preciser) 0 0

Total 7 99,99

En Iisant ce tableau, nous constatons que 4 enseignants, soit 57, 14% de notre echantillon. disenl

que les extraits litteraires sont grandement issus de la litterature africaine tandis que les 3 autres

representant 42,85% signalent que ces extraits sont des textes fabriques,

Les premiers precisent que certains extra its semblent moins connus. Par ailleurs, les enseignants

de cette categorie disent qu'ils utilisent aussi quelques extraits issus de la litterature fran<;aise

ou en dehors sources indiquees ci-haut.

Dans le cas des textes fabriques, les enseignants expliquent que I'on trouve des textes qui

relatent des histoires familiales, des discussions sociales, qui sont visiblement fabriques de toute

piece. Ici meme, les redacteurs du programme ne montrent pas les auteurs ou [a Source car,

peut-etre, il n'y en a pas.

L'utilisation des textes SUpp0l1S fabriques ou sans source reduit I'aspect lilleraire dans

I'enseignement de la litterature. Quand on est devant un texte reference, !'enseignant peut etre

tente de donner quelques elements supplementaires sur l'auteur ou son courant litteraire. Mais

il est difficile d'evoquer des notions Iitteraires quand on a devant soi un texte qui parle du

marche ou des relations familiales, comme il en est le cas pour le texte « L' inegal ite des sexes»
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et «Qlland I'ignorance We» trouves dans le manuel des apprenants en Iere Langues.

respectivement aux pages 138 et 16 I.

Nous en deduisons que tous les professeurs consultes ont vu, voire enseigne le programme de

fran,ais de I'ancien systeme et signalent une nette difference quant a sa structuration. Nous

remarquons que nous avons un programme dilue, oil nous assistons des textes fabriques dans

les manuels et qui vont servir de support pour I'enseignement du fran,ais. Certains extra its

n'ont pas de source.

IV.2.2. L'attitude des enseignants face a la Iitterature

Tableau 19 : Point de vue des enseignants sur la place qu'i1s accol'dent 11 la Iittemture

Question Reponse Frequence %

a) QueUe place accorderiez-vous a I'enseignement La premiere 0 0

de la litterature par rapport ad'autres le,ons ?
La deuxieme 7 100

b) Pourquoi ?
Total 7 100

L'analyse des resultats de ce tableau montre que tous les 7 enseignanls soit 100% de nos

repondants ont donne la deuxieme place a I'enseignement de la Iitterature. Ces derniers ont

donne divers points de vue comme quoi les points les plus developpes dans I'enseignement

post-fondamental sont essentiellement ce qui se rapporte it la connaissance de la langue.

D'autres disent qu'ils veulent respecter le programme qui leur est donne par le Ministere.

D'alltres encore stipulent que les notions litteraires en section de Langues sont aleatoires.

En analysant le programme de rran,ais en section de langues, il est fort remarquable que la

litterature ne tient pas une place de choix. On se Iimite uniquement a I'exploitation de la

grammaire dans ses aspects OIthographiques ou lexicaux. Quand il s'agit du texte, on I'utilise

pour servir de support pour developper une le,on sur les types de textes, ou tout simplement la

grammaire.

Dans une section de Langues, il est inconcevable que la Iitterature occupe la deuxieme place.

Les apprenants de cette section ont besoin d'etre initie a I'etude, soit it la critique litteraire afin

de se prepareI' d'aborder ces notions de maniere approfondie it I'universite.
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Nous concluons ici que les enseignants placent en deuxieme Iieu I'enseignement de la litterature

et cela suite au programme qui ne trace pas les Iignes visibles de la Iitterature. Cette remarque

est la meme pour les apprenants qui donnent presque les memes justifications que leurs

enseignants.

IV.2.3. Le temps imparti al'enseignement de la Iittcratnre

Tableau 20 : Point de vue des enseignants sur le temps imparti ill'enseignement de la
litterature

Question Reponse Frt!quence %

a) Quel temps accordez-vous il 1/3 du temps imparti au fran9ais 6 85,71

I'enseignement de la Iitterature par
Y, du temps imparti au fran9ais 0

trimestre?
'l:l du temps imparti au fi'an9ais 0

b) Pourquoi?

Abstention 1 14,28

Total 7 99,99

En analysant ce tableau, nous trouvons que 6 enseignants, soit 85,71 % de nos enquetes

consacrent 1/3 du temps alloue~ au fi'an9ais il enseigner la litterature. Les enseignants de cette

categorie justifient en disant que I'on y met peu de temps car on n'a pas pense il la litterature

dans le nouveau systeme, et on n'a pas preconise beaucoup de le90ns sur la litterature ; ce n'est

que des traces de la litterature qui s'y trouvent que I'on essaie de developper oralement.

Par ailleurs, 1 enseignant, soit 14,28% de nos enquetes a signale que la litterature n'a aucune

place dans le programme. Celui-ci dispense le cours de fran9ais en le" Langues et jouit d'une

experience de 39 ans en enseignement. 1I precise que le programme qu'on a actuellemellt a

presque omis la litterature si on le compare avec celui des anm!es passees.

Beaucoup d'enseignants prennent peu de temps pour enseigner la litterature du fait que cet

aspect de la langue a ete presque omis. Le programme actuel ne retrace jamais des le90ns de la

litterature comme il est le cas pour la grammaire ou d'autres le90ns.

Nous constatons que les enseignants mettent peu de temps il enseigner la litterature du fait que

cette partie n'a pas ete valorisee. Nous faisons face au programme de la section de Langues

sans litterature.



.,

93

Tableau 21 : Point de vue des enseignants sur le nombre de travaux Iitteraires it donner
aux apprenants par trimestre

Question Reponse Frequence %

a) Combien de travaux il caractere Iitteraire donnez-vous il la3 5 71,42

vos apprenants par trimestre ?
3 a 5 1 14.28

b) Pourquoi ?
PillS ieurs 0

Abstention 1 14.28

Total 7 99,98

Le tableau ci-dessus montre que 5 enseignants, soit 71,42% de nos enquetes donnent des

travaux il caractere Iitteraire allant de 1 it 3. Seuls 1 enseignant, soit 14,28% de nos enquetes

acceptent qu'ils donnent des travaux compris entre 3 et 5. Un autre enseignant n'a rien dil et

s'est meme garde de tout commentaire.

La premiere categorie d'enseignants dit qu'ils doivent se conformer au programme donne et ce

dernier inclut moins la litterature. Cette portion d'enseignants donne moins de travaux pour ne

pas oublier ce qui a ete prevu par le ministere. L'enseignant qui dit pouvoir donner beaucoup

de travauxjustifie sa reponse en disant qu'en donnant beaucoup de travaux, iI incite petit apetit

les apprenants aaimer la litterature.

En analysant ce tableau, nous constatons que la plupart des enseignants attribuent aux

apprenants peu de travaux acaractere Iitteraires alors que I'on est face it une section de Langues.

Tableau 22 : Appreciation des enseignants sur la qualite des travaux Iitteraires effectues
par les apprenants

Question Reponse Frequence %

a) Trouvez-vous que les travaux litteraires des apprenants Oui
,

42,85j

sont de bonne qualite ?
Non 4 57,14

b) Justifier votre reponse

Total 7 99,99
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S'agissant de la qualite des travaux litteraires des apprenants, 4 enseignants representant

57,14% le qualifient de mauvaise tandis que 3 autres, soit 42,85 % de nos enquetes jugent de

meilleure qualite les travaux des eleves.

Ceuxqui refusent la bonne qualite des travaux litteraires des apprenantsjustifient leurs reponses

en disant que Ies eleves ont beaucoup de difficultes en rapport avec les notions de Iitterature,

d'oiJ la qualite de leurs travaux n'est pas bonne. L'autre explique qu'etant moins habitues en

litterature dans les classes inferieures, la qualite de leurs travaux est aussi tres mauvaise.

Ceux qui acceptent que leurs apprenants produisent des travaux de bonne qualite expliquent

que certains eleves qui s'interessent it la Iitterature produisent de bons travaux, lis trouvent de

I'occasion pour s'exprimer.

11 est evident et comprehensible que des apprenants produisent des travaux de differentes

qualites etant donne que leurs aptitudes intellectuelles ne s'equivalent pas.

IV,2.4. La maitrisc des techniques d'cnseignement de la Iittcrature

Tableau 23: Point de vue des enseignants sur la maitrise des tcchniqucs d'enseignclllcnt
de la IithJrature

Question Reponse Frequence %

a) Y aurait-il des techniques utilisees dans I'enseignement de Qui 3 42,85

la litterature ?
Non 3 42,85

b) Si oui, sont-elles efficaces ?
Abstention I 14,28

Total 7 99,98

En analysant ce tableau, on remarque que 3 enseignants, soit 42,85% de ceux qui ont repondu

it notre questionnaire acceptent qu'il y a des techniques pour bien enseigner la litterature. Trois

autres representant le meme pourcentage refusent la presence de ces techniques. Un enseignant,

soit 14,28% n'en dit rien du tout.

Certains enseignants qui acceptent qu'ils emploient des techniques pour enseigner la litterature

disent qu'ils utilisent la lecture-comprehension des textes litteraires et les eleves parviennent it

bien comprendre. D'autres donnent la place it I'apprenant lors de I'enseignement-apprentissage

de la Iitterature ; d'autres encore procedent pal' distribuer aux apprenants des livres contenant

la litterature pour enfin les exploiter.
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II importe de signaler que I'exploitation du texte lilleraire passe par I'usage de certaines

techniques entre autres le choix, et la presentation du texte, suivie par la lecture. Puis on amorce

I'idee genera le ou le mouvement du texte pour finir par la synthese de I'exploitation du texte.

En analysant les reponses des enseignants, nous remarquons que chaque professeur a tendance

de fuire comme ill'entend et il n'y a pas de techniques communes avec les autres enseignants.

En considerant les points de vue de ces enseignants, nous remarquons qu'eux-memes

considerent la lecture-comprehension comme une etude proprement lilleraire alors qu'ici on

fuit face uniquement a I'etude du texte. II est aussi deplorable de trouver des enseignants qui

qui disent qu'i! n'y a pas de techniques autiliser pour enseigner la litterature alors que pour

bien mener une le90n, il faut au moins une technique.

Tableau 24 : Point de vue des enseignants sur la maitrise de la Iitlerature par les
apprenants

Question Reponse Frequence %

QU'est-ce qui montre qu'un apprenant II reussit les evaluations 4 57,14

ma1trise reellement la lillerature ?
II agence bien les idees 2 28,57

Autres reponses Ca preciseI') I 14,28

Total 7 99,99

Le tableau precedent montre que 4 enseignants, soit 57,14% de nos enquetes disent que ce qui

montre qu'un apprenant maltrise reellement la lillerature est qu'i1 reussit les evaluations. Par

aillems, 2 autres enseignants, soit28,57% disent que cela se montre quand un apprenant agence

bien les idees tandis qu'un autre trouve que ce qui montre qu'un apprenant maltrise la lillerature

n'est ni la reussite des evaluations, ni I'agencement des idees mais d'autres raisons liees a la

motivation de I'apprenanl.

Nous remarquons que les enseignants n'ont pas les memes criteres pour juger la maltrise de

litterature de leurs apprenants. Ce qui est visible dans lems reponses est que certains enseignants

ne voient pas les criteres sur lesquels iI faut se baser pour dire tel ou tel eleve ma1trise rcellement

la Iitterature. Ainsi, la reussite des evaluations, I'agencement des idees, I'execution

harmonieuse des activites Iitteraires qui lui sont assignees sont autant de criteres de maltrise de

la litterature.
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Tableau 25 : Point de vue des enseignants sur Ies activites qui permettent de bicn
maitriser la litterature

Question Reponse Frequence %

a) Parmi ccs activites, lesquclles Les resumes 0 0

permettent aux eleves de bien
Les exposes 6 85,71

maitriscr la litterature ?

Autres reponses (a preciseI') I 14.28
a) Pourquoi ?

Total 7 99,99

Le present tableau montre que 6 enseignants, soit 85,71 % de nos enquetes trouvent que les

exposes permettent aux apprenants de bien maitriser la litterature tandis qu'un seul enseignant,

soit 14,28% suggere que la maitrise des figures de styles servira de bien comprendre le langage

code des textes Iitteraires.

Pour ceux qui se focalisent sur les exposes, ils justifient qu'en exposant, !'apprenant essaie de

reperer les idees et les partager avec ses camarades de classe. Ainsi, avec la lecture, ils

acquierent de diverses connaissances en litterature et seront enrichis par les questions posees

par ses condisciples ainsi que le professeur. Avec les exposes, les eleves auront deja fuit le

contour de tout lors de leur preparation et comme ,a, ils gagnent des connaissances en peu de

temps.

La plupart des enseignants soutiennent que les exposes permettent aux apprenants de maitriser

la Iitterature. Dans I'expose, I'apprenant est appele a chercher beaucoup d'inforl11ation sur

I'ouvrage lu concernant le courant litteraire, la periode, I'auteur, ... pour se prepareI' aux

eventuelles questions qui peuvent etre posees par le public.

Nous remarquons que les enseignants adoptent des criteres pour evaluer la litterature mais ils

deplorent qu'a defaut du programme de litterature en section de Langues, I'on se base sur les

notions de I'ancien systeme. JI existe bel et bien des techniques pour enseigner la Iitterature

relative a I'exploitation du texte litteraire mais qui ne sont pas pratiquees. Beaucoup

d'enseignants donnent peu de travaux litteraires du fait qu'il ya pell de l1latiere it cc sujet. La

qualite des travaux Iitteraires des eleves est aussi tres l1lauvaise. Les exposes et la reussite aux

evaluations sont des elements qui permettent la maitrise de la litll:rature.
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IV.2.5. La demarche mHhodologique utilisee dans I'enseignement de la litterature

Tableau 26 : Apprecintion des enseignants snr la mHhodologie ponr enseigner la
Iitterature

Question Reponse Frequence %

a) Existe-t-il une methodologie pour enseigner ia aui 5 71,42

Iitterature ?
Non 2 28,57

b) Si oui, laquelle ? Decrivez-Ia.
Total 7 99,99

c) Sinon, pourquoi ?

Pour ce qui est de la methodologie, 5 enseignants, soit 71,42% de nos enquetes soutiennent

qu'il existe une methodologie pour enseigner la litterature, tandis que 2 enseignants, soit

28,57% de nos enquetes n'ont pas une idee sur la methodologie autiliser.

Pour les premiers, certains enseignants evoquent I'approche communicative. qui, selon eux, se

centre sur l'apprenant et poussant ainsi le professeur iI devenir guide ou fucilitateur. lis ajoutent

aussi la methode participative qui, pour eux, consiste a « demander aux eleves la vie d'un

ecrivain, son courant Iitteraire et I'histoire de son pays d'origine a base des connaissances

acquises anterieurement avant de Iui donner les ouvrages de I'auteur alire ».

Pour Ies seconds, l'un dit qu'on « insiste sur la grammaire, la conjugaison. I'orthographe et le

vocabulaire », tandis que I'autre s'est garde de tout commentaire.

Avec leurs justifications, nous remarquons que ces enseignants ne comprennent meme pas les

methodes qu'ils sont censes utiliser. L'approche communicative a pour objectifselon Gruca et

Cuq d'« apprendre a comllluniqller en langlle etrangere »96. Pour nous, I'approche

communicative repose sur le principe selon lequel la langue est un instrument de

communication mais aussi d'interaction sociale. ElIe met I'accent sur la capacite a pouvoir

communiqueI' dans une langue etrangere en prenant en compte la situation de communication.

Elle vient ainsi completeI' I'approche actionnelle qui demande de realiser des taches dans un

contexte langagier bien precis.

" GRUCA I. et CUQ J.P, COll/'s de didacliqlle de Ft'an~ais ianglle elrangere el seconde, Paris, Presse
Unlversit.ire de Grenoble, 2005, p. 259.
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L'apprentissage participatifest une methode creative de resolution des problemes qui fait

participer activement chacun des membres du groupe.... L'approche participative situe le

processus d'apprentissage au meme rang d'importance que le sujet que I'on etudie.

Nous remarquons que la question de demarche methodologique utilisee dans I'enseignement

de la litterature ne fait pas J'unanimite pour les enseignants de fj·an,ais. Celtains enseignants

stipulent que ('approche communicative semble une methode favorable a I'enseignement de la

litterature. D'autres trouvent que la methode participative est la plus pertinente dans le

processus de I'enseignement de la Iitterature. Neanmoins, d'autres encore ne parviennent pas

a preciser la methade qu'ils utilisent. Nous remarquons que meme certains enseignants ne

savent et/ou iJ'utilisent pas la methade pour enseigner la litterature. Cela est a I'origine d'une

mauvaise comprehension du cote des apprenants de connaltre la litterature.

IV.2.6. La disponibilite du materiel didactique

Tableau 27 : Appreciation des enseignants sur les supports didactiques permettant
d'enseigner la Iitteraturc

Question Reponse Frequence %

a) Trouvez-vous facilement des supports didactiques aui 0 0

qui vous permettent d'enseigner la litterature ?
Non 7 100

b) lustifiez votre reponse.
Total 7 100

En observant ce tableau, nous remarquons que taus les 7 enseignants, soit 100% de ceux qu i

ont repondu anotre enquete, disent qu'i1s ne trouvent pas facilement des supports didactiques

qui leur permettent d'enseigner la litterature.

Taus les enseignants justifient leur reponse en disant qu'il n'y a pas de bibliotheques equipees

en ouvrages litteraires dans leurs etablissements. Cela montre combien les manuels de

Iitterature en section de Langues sont tres rares.

Le manque de manuels Iitteraires reste un probleme majeur qui handicape I'enseignement de la

litterature. Cette difficulte est susceptible d'etre levee si l'Etat foumit beaucoup d'efforts et

essaie de reviser le programme de la section de Langues.
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Tableau 28 : Point de vue des enseignallts sur la suffisance etl'adaptation des malluels
de l'enseigllement de la Iitlerature

Question Reponse Frequence %

a) Les livres de fran,ais que vous utilisez 10rs des seances de Oui 0 0

litterature, sont-ils suffisants et adaptes it cet effet ?
Non 7 100

I

b) Justifiez votre reponse
Total 7 100

Sur base des donnees trouvees sur ce tableau, 7 ellseigllallts, soit 100% de 1I0S enquetes disent

que les Iivres de fi'an,ais qu'ils utilisent lors des seances de la litterature ne sont pas suffisants

et adaptes it I'ellseigllement de la litterature.

Apres analyse des resultats, nous remarquolIs que tous les ellseignants de fran,ais interroges

accusent UII manque criant des Jivres de la Iitterature alol's que les manuels scolaires Iitteraires

SOllt des outils indispellsables sails lesquels I'actioll pedagogique sera it mediocre comme le

souliglle Jacques Hallack, quand il dit que: {( les classes qui ne diJposent pas de manllels ne

peuvenl guere promouvoir les aplitudes ala leclul'e el doivenl se contenter d'apprendre par

crew, de recilel', de copier les lex/es inscrils au lableau el de prendre des noles )/,

La carence des manuels des apprenants provoque un malaise general lors de I'apprentissage.

Cela conduit it I'utilisation des methodes lI'aditionnelles dans I'enseignement, ce qui cause

beaucoup d'ennuis pour I'enseignement d'une discipline donnee.

Nous pouvons conclure que le materiel didactique et surtout les ouvrages litteraires ne sont pas

disponibles dans les etablissements scolaires. De meme, le peu de manuels dont on dispose

n'est pas adapte it l'enseignement de la litterature en section de Langues.

97 HALLACK, 1. /n\,(?8/il' dans ('education.' dijinirles pl'iorires de I'edllea/ion dans le monde en dJveloppemeUl,
Paris, Harmauan, 1990, p. 249.
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IV.2.7. Les difficultes rencontrees dans I'enseignement de la litterature

Tableau 29 : Point de vue des enseignants sur les difficultes qu'i1s rencontrent dans
I'enseigncment/apprentissage de la litterature

Question Reponse Fniquence %

Quelles difficultes rencontrez-vous lors Manq ue de Iivres 3 42,85
de I'enseignement de la Iitterature ?

Manque de temps suffisant 0 0

Surcharge horaire 0 0

Autres Ca preciseI') 3 42,85

En analysant ce tableau, nous remarquons que 3 enseignants, soit 42,85% de nos enquetes disent

que le manque de livres est parmi les grandes difficultes rencontrees dans I'enseignement

apprentissage de la Iitterature. Le me me nombre trouve les difficultes dans d'autres raisons

hormis le manque de livres, du temps et la surcharge horaire. Ces derniers expliquent que les

difficultes trouvent leur origine au manque de programme de litterature. lis admettent avoir un

programme de fran~ais et non de la litterature. O'autres disent qu'ils ont la crainte de se

retrouver hors-sujet du programme deja fonctionnel.

Un enseignant sur sept, soit une portion de 14,28% de nos enquetes trouve deux difficultes dans

I'enseignement apprentissage de la litterature: le manque de livres et de temps suffisant.

Cependant, cet enseignant n'a pas pu expliquer sa reponse.

Le manque de Iivres Iitteraires est une inquietude manifestement exprime par la plllpart

d'enseignants. Cette idee est subordonnee par celle de la matiere de fi'an~ais en section e

Langues qui exclut la Iitterature dans programme.

Nous constatons que la plupart des enseignants evoqllent que le manque de manuels adequats

pour I'enseignement de la litterature est l'une des difficultes qui les hantent. Le temps est aussi

evoque mais a un degre restreint.
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IV.2.8 : La contribution de la lecture dans I'exercice Iitteraire

Tablean 30 : Point de vue des enseignants sur Pupport de la lectnre dans I'enseignement
de la Iitteraturc

Question Reponse Fn!quence %

a) La lecture, est-elle un moyen efficace pour enseigner la Qui 7 100
Iitterature ?

Non 0 0
b) Justifiez votre reponse

Total 7 100

Au premier vu de ce tableau, nous constatons que 7 enseignants, soit 100% de nos informateurs

admettent que la lecture est un moyen efficace pour enseigner la Iitterature. Certes, leurs points

de vue sont diversifies; les uns disent qu'avec la lecture, on connait les auteurs, leurs opinions

ainsi que la vie de certaines categories sociales et des peuples. En d'autres termes. e1le ouvre

les horizons de connaissances.

Avec les exercices connexes iI la lecture, les enseignants auraient de I'inten'lt d'initier leurs

apprenants a cette activite importante. Ace niveau, les enseignants remarquent I'efficacite de

la lecture mais le probleme evoque presque partout est le manque des ouvrages litteraires i1lirc.

Tableau 31 : Point de vue des enseignants sur Papport la lectnre pour la comprehcnsion
de la Iitterature

Question Reponse Frequence %

a) La lecture des ouvrages Iitteraires contribue-t-elle iI la Qui 7 100

comprehension des textes litteraires ?
Non 0 0

b) Justifiez votre reponse
Total 7 100

Sur ce tableau, 7 enseignants, couvrant 100% de ceux qui ant repondu anotre questionnaire,

nous signa lent que la lecture des ouvrages aide a comprendre les textes litteraires. lis continuent

leur fil d'idees en disant que les textes sont tires des ouvrages litteraires, une fois que I'on a lu

un ouvrage ou est tire le texte, le lecteur va bien comprendre ce que I'on a voulu dire par-la.

Les autres stipulent que les ouvrages contiennent de differentes idees et si I'on lit diverses

ceuvres, on s'enrichit dans le domaine litteraire. De meme, certains enseignants temoignent que

si les eleves Iisent les ouvrages litteraires, ils s'enrichissent en vocabulait'e et ils deviennent
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capables d'identifier les themes qui y sont traites selon les auteurs et les siecles. Cela aide alors

ala comprehension d'un texte litteraire.

Tableau 32: Poiut de vue des enseignants sur les types de livres qui favorisent
l'enseignement de la liltcrature

Question Reponse Frequence %

a) Quels sont les genres de livres qui vous Les livres de contes 0 0

favorisera ient dans I'enseignement de la
Les recueils de poemes 0 0

Iitterature ?

Les reuvres theatra les 0 0
b) lustifiez votre reponse

Les romans 5 71,42

Taus 2 28,57

La lecture de ce tableau nous montre que sur 7 enseignants interroges et qui ant repondu anotre

questionnaire, 5 enseignants, soit 71,42% de nos enquetes, trouvent que les romans restent un

genre qui favorise I'enseignement de la litterature. Ces derniers expliquent que beaucoup de

Iecteurs sont interesses par ce genre litteraire et c'est le seul genre que "on trouve dans leur

petite bibliotheque de I'ecole. O'autres encore font savoir que dans les romans, on a tout et c'est

mieux de les utiliser pour enseigner la Iitterature sous taus les aspects.

Par ailleurs, 2 enseignants, representant 28,57% de nos enquetes ant dit que les Iivres de conies,

les recueils de poemes, les theatres et les romans sont taus favorables a I'enseignement de la

litterature. lis justiftent leur position en disant que taus ces genres font partie de la litterature et

qu'ils pourront aider les apprenants selon leur choix. O'apres eux, certains apprenants se sentent

bien avec Ies contes et les theatres, d'autres aiment les poemes tandis que mois d'eleves

s'interessent aux romans suite asa comprehension difficile, vu leur niveau en franc;ais.

La majorite des enseignants considerent que le roman est un genre susceptible de promouvoir

I'enseignement de la litterature. O'autres suggerent utiliser les contes et les extra its des pieces

de theatres. Cela est dQ au fait que certains apprenants ant un niveau tres bas en franc;ais pour

comprendre ce qui est ecrit dans Ies romans. Mais I'usage du conte et des pieces de theatres

peuvent retenir I'attention des apprenants. Ces ecrits attirenl souvent les jeunes et amplifiem

I'engouement et suscitent I'assiduite a la lecture.
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Nous constatons que les enseignants nous font savoir que la lecture est un moyen efficace pour

enseigner et faire comprendre la litterature. De meme, la lecture des ouvrages Iitteraires

contribue profonctement a bien comprendre les textes Iitteraires. Et, les romans sont les plus

cibles par rapport ad'autres types de manuels.

IV.2.9. L'evaluation de la litterature

Tableau 33: Point de vue des enseignants snr l'evaluation de la Iitterature

Question Reponse Frequence %

a) Existe-t-i! des criteres pour evaluer des leyons de Qui 4 57,14

litterature?
Non 3 42,85

b) Iustifiez votre n!ponse
Total 7 99,99

En observant ce tableau, 4 enseignants, soit 57,14% de la population qui a fait objet d'enquete.

acceptent qu'i! y a des criteres pour evaluer la litterature. Certes, 3 enseignants, representant

42,85 % ne tiennent pas compte des criteres dans leur evaluation.

En guise d'explications, les uns disent que toute evaluation objective doit se baser sur des

cl'iteres d'evaluation comme la clarte et la precision dans I'execution des consignes, une bonne

interpretation des notions litteraires, etc. Les autres signa lent que I'on peut demander aux

eleves de lire un roman et ainsi exposer ce qu'ils ont lu tout en repondant aux questions posees.

II y a meme un autre qui a accepte I'existence des criteres mais qui s'est garde de tout

commentaire.

Pour ceux qui ne trouvent pas de criteres d'evaluation de la litterature, ils expliquent que le

programme n'a pas precise ou mentionne la partie des notions litteraires. Cc ne sont que des

notions de I'ancien systeme que I'on essaie d'inserer au programme, si le temps le permet.

Ce qui est fort remarquable est que certains enseignants suivent ala lettre cc qui consigne dans

leurs manuels scolaires. D'autres enseignent en Vl'ac et en desordre quelques notions de la

Iitterature en se basant sur le programme scolaire anterieur.
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IV.3. Propositions et recommandations

Nous avons egalement voulu nous informer aupn!:s des enseignants sur les voies de sortie pour

ameliorer l'enseignement de la litterature en section de Langues atravers la question suivante :

Que recommanderiez-vous nux decideurs en matiere de l'education en vue de promouvoir

l'euseignement de la Iitterature ?

Nous recommandons aux decideurs en matiere de I'education de :

» Reviser et restructurer le programme de fran~ais en section de Langues et inserer la

litterature (fran~aise et ati'icaine) comme it eta it le cas pour I'ancien systeme ;

» Mettre en place et multiplier les seminaires de formation pour les enseignants du

fran~ais en section de Langues ;

» Mettre en place les bibliotheques equipees en ouvrages litteraires ;

» Rendre disponlble les ouvrages et manuels propices a I'enseignement de la litterature.

Les enseignants trouvent necessaire de revoir la matiere mise au programme pour la section de

Langues. lis interpellent aussi le gouvernement d'equiper les bibliotheques en ouvrages

litteraires et instaurer des formations a I'endroit des enseignants de la section des Langues.
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CONCLUSION GENERALE ET SUGGESTIONS

Notre travail de recherche intitule ; « Etat des lieux de I'enseignement de la Iitterature en section

de Langues » etudie it la fois les opinions des apprenants et des enseignants de tranyais de la

section de Langues. Notre intention etait d'analyser comment ces derniers apprecient le cours

de fran,ais dans son aspect litteraire pour nous informer du statut de la litterature dans cette

section de Langues nouvellement reformee.

Le deroulement de notre etude a suivi une certaine progression. Ainsi, nous sommes parti de

I'introduction genera le et nous avons subdivise notre travail en deux parties.

La premiere concerne le cadre theorique du travail et le deuxieme le cadre pratique du travail.

Dans la premiere partie, nous avons emprunte la voie qui va de la definition des concepts-cles

aux considerations theoriques sur divers aspects en ce qui concerne la litterature, son

enseignement, ....

Le premier chapitre en rapport avec la definition de quelques concepts-cles consiste it eclairer

le sens de certains termes afin que nos lecteurs comprennent ce que nous avons ecrit sans se

heurter it des confilsions eventuelles et cela dans la mesure oil ce.taines terminologies prelent it

beaucoup d'interpretations suivant le domaine dans lequel on se situe et suivant les lecteurs. 11

s'agit entre autres de « la litterature, le texte, le texte litteraire et FLE »,

Le deuxieme chapitre pal'le de I'enseignement de la litterature en section de Langues au

Burundi. A ce niveau, nous avons essaye d'anaIyser le contenu du programme du cours de

fi'anyais dans les manuels, les objectifs du programme ainsi que les competences visees pour

les laureats de la section de Langues.

La deuxieme partie parte des aspects methodologiques de la recherche pour arriver enfin sur la

presentation, I'analyse et I'interpn:tation des resultats issus de I'enquete. Elle comprend le

troisieme et le quatrieme chapitre.

Le troisieme chapitre concerne la methodologie suivie pour realiser notre enquete. Nous avons

d'abord determine notre population d'enquete qui est constituee par les apprenants et les

enseignants de la section de Langues de la DCEN BUHIGA. Nous avons ensuite precise notre

instrument d'enquete qui est le questionnaire ecrit. Ce dernier no us a perm is de recolter des

opinions des apprenants et des enseignants de la section de Langues sur I'etat des Iieux de

I'enseignement de la Iitterature en section de Langues. Enfin, nous avons procede par apres it

I'echantillonnage pour terminer avec I'enquete proprement dite.
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Le quatrieme et dernier chapitre portait sur la presentation, I'analyse et I'interpretation des

resultats de notre enquete. En effet, avec I'analyse descriptive des resultats, nous avons constate

que la plupart des apprenants classent en deuxieme lieu la litterature par rapport it d'aulres

leyons de franyais. D'autres ne comprennent meme pas ce que c'est la litterature et vontjusqu'it

la confondre avec une leyon d'exploitation du texte ou tout simplement de grammaire. De

meme, ils accusent aux auto rites competentes en la matiere de ne pas mettre au programme la

litterature comme iI etait le cas pour I'ancien systeme. lis signalent anssi le manque de

motivation en provenance de leurs professeurs, aggrave aussi par le manque de bibliotheques

equipees en ouvrages Iitteraires pour leur documentation.

En nous basant sur les resultats de notre enquete, nous avons remarqne que certains enseignants

de notre terrain d'enquete accusent des carences sur le plan methodologique et scientif,qne et

par consequent, les strategies et la qualite de la matiere enseignee sont lacnnaires. Quand les

enseignants dispensent le cours de fi'anyais en section de Langues, ils se heurtent au probleme

lie au programme qui semble exclure d'une maniere ou d'une autre les leyons de la litlerature.

De meme, sur terrain, il n'y a pas de manuels de litteratures et le programme est construit de

maniere it reduire le contenu Iitteraire.

Les idees fournies par les enseignants ne s'ecartent pas beanconp de celles donnees par les

apprenants. lis ont la meme perception en ce qui concerne la place de la litterature par rapport

it d'autres cours ainsi que les difficultes de manque du programme et de manuels scolaires

favorisant I'enseignement approfondi de la litterature. Les enseignants trouvent qne les eleves

ne reussissent pas dans le cours de litterature et cela est dCi au manque de motivation et au

probleme du programme qui ne valorise pas cette partie du fTanyais.

En somme, il est indispensable qne les pratiques pedagogiques concernant les notions Iitteraires

solent harmonisees au meme titre que les programmes de la section de Langues. Le programme

de I'enseignement de la litterature doit etre une preoccupation de tout le monde et meme it tous

les niveaux du cycle. La ponrsnite des etudes universitaires en Iitteralllre sera sans importance

si 1'011 ignore la partie litteraire au niveau du secondaire.

De ce qni precede, nons avons conclu que notre hypothese selon laquelle « I'enseignemem de

la Iitterature auralt une importance capitale pour I'apprentissage de la langue. » est confirmee.

En effet, 56,79% des apprenants interroges it ce sujet accordent la premiere place a la litterature.

De meme, tous les enseignants interroges (100%) soutiennent a.nssi cette position de la
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litterature dans I'enseignement de la langue mais demande au gouvernement de reviser le

programme de Iitterature en section de Langues au Burundi.

De meme, notre deuxieme hypothese selon laquelle « 11 est probable qu'il y ait une

methodologie propre i11'enseignement de la litterature en classe de langue » a ete confirmee car

71,42% des enseignants de la section de Langues avouent qu'il ya une methodologie applicable

iI I'enseignement de la litterature. La majorite s'accOl'de it affirmer que I'approche

communicative semble une methode qui favorise I'enseignement/apprentissage de la litterature.

De meme, I'hypothese stipulant que « dans cette section, il y a des facteurs qui entravent

l'apprentissage de la litterature» est necessairement prouvee par 100% des apprenants qui

rencontrent des difficultes liees au manque du programme et des ouvrages litteraires adequats.

Ace niveau, les enseignants ont aussi des difficultes pour enseigner la litterature.

De notre part, comme une grande partie des ecoles visitees ne disposent pas de programmes ou

alors de manuels Iitteraires suffisants, du moins pour approfondir les notions de litterature, il

nous a ete difficile de nous representer comment les enseignants pourraient enseigner la

Iitterature.

L'objectif de notre analyse etait de decouvrir I'etat des Iieux de I'enseignement actuel de la

litterature en section de Langues apres la nouvelle rMorme du systeme educatif burundais.

Nous avons des lors opte de faire notre etude apartir de I'analyse des opinions des apprenants

et des enseignants de la section de Langues afin de proposer des voies de sorties pour ameliorer

le programme de fi'anyais et surtout les notions de litterature dans la section de Langues.

Au vu global, la litterature n'est pas bien enseignee en section de Langues. Cela resulte du fait

que le programme de franyais de cette section n'a pas donne une place iI cette p3ltie. De plus,

le manque d'ouvrages litteraires, la carence de manuels scolaires adaptes itl'enseignement de

la litterature, la rarete des bibliotheques equipees, ... sont parmi les difficultes qui handicapent

I'enseignement/apprentissage de la litterature en section de Langues au Burundi.

Enfin, avant de cl6turer notre travail, nous voudrions vous partager quelques recommandations

en provenance de nos enquetes, non seulement envers le Ministere de l'Enseignement

Technique et de la Formation Professionnelle, mais aussi les enseignants de franyais en section

de Langues.
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Suggestions

En considerant le statut de la langue fi'anyaise dans la societe burundaise et sur l'echiquier

international, l'enseignement de la litterature merite une attention particuliere. C'est pour cette

raison que nous emettons les recommandations suivantes :

a) Au Ministere de l'Education Nationale et de la Recherche Scitlntifique :

• Octroyer I'equipement (ouvrages litteraires) necessaire it toutes les ecoles ;

• Impliquer les enseignants de franyais dans toute tentative de reforme de

I'enseignement;

• Adapter le programme au niveau actuel des apprenants.

b) Aux enseignants de franyais de la section de Langues :

• S'auto-former par une documentation riche et une recherche personnelle en matiere de

Iitterature ;

• Initier les apprenants de la section de Langues it la littcrature :

• Encourager les apprenants de Langues de se documenter it leur tour pour approfondir

leurs connaissances en franyais en general, et en litterature en particulier.

Enfin de compte, nous ne pretendons pas avoir epuise la recherche entreprise d'autant plus que

nous avons fait une etude sur une seule Direction Communale de !'Enseignemenl. Cependant.

il est de necessite imperieuse que d'autres chercheurs prolongent cette etude en matiere de

!'enseignement de la litterature dans la section de Langues sur tout le territoire du pays. lis

pouITont ainsi verifier si dans les autres etablissements, les bibliotheques sont equipees en

ouvrages litteraires, si (es enseignants encouragent leurs apprenants it s'initier it la litterature.
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UNIVERSITE DU BURUNDII

ECOLE NORMALE SUPERIEURE

MASTER CONJOINT EN DlDACTIQUE DU FLE

Objet : Transmission du questionnaire d'enquete

Presentation des cons ignes,

Madame, Monsieur, l'enseignant (e),

Nous sommes en train de preparer un travail de fin d'etudes universitaires du cycle de Master.

Celui-ci porte sur 1'« ETAT DES LIEUX DE L'ENSEIGNEMENT DE LA

LITIERATURE DANS LA SECTION LANGUES DES ECOLES DU CYCLE POST­

FONDAMENTAL DE LA DCEN BUHIGA».

C'est dans cette optique que nous vous avons choisi pour vous demander un coup de main en

vue de nous donner des informations sur cette situation.

En effet. Si nous nous sommes adresse it vous, c'est que no us avons la ferme conviction que

vous etes la personne la mieux indiquee pour nous fournir toutes les informations dont nous

avons beso in.

Nous vous demanderions de repondre individuellement aux questions en encerclant la lettre que

vous jugez convenable et d'expliquer chaque fois de besoin. Toute reponse que vous aurez

donnee est bonne. Si la place reservee ala reponse est insuffisante, vous pouvez ecrire au verso

de la feuille tout en indiquant simplement le numero de la question. Pour notre part, nous vous

garantissons le strict anonymat, raison pour laquelle il n'est pas necessaire de menlionner votre

nom sur I'exemplaire de ce questionnaire.

Comptant sur votn; contribution, nous vous prions de recevoir nos remerciements anticipes.

NTIRENGANYA Avit
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UNIVERSITE DU BURUNDII

ECOLE NORMALE SUPERIEURE

MASTER CONJOINT EN DIDACTIQUE DU FLE

Objet : Transmission du questionnaire d'enquete

Presentation des cons ignes,

Mademoiselle, Monsieur, !'apprenant,

Nous sommes en train de preparer un travail de fin d'etudes universitaires du cycle de Master.

Celui-ci porte sur 1'« ETAT DES LIEUX DE L'ENSEIGNEMENT DE LA

LITTERATURE DANS LA SECTION LANGUES DES ECOLES DU CYCLE POST­

FONDAMENTAL DE LA DCEN nUHIGA».

C'est dans cette optique que nous vous avons choisi pour vous demander un coup de main en

vue de nous donner des informations sur celte situation.

En effet. Si nous nous sommes adresse a vous, c'est que nous avons la ferme conviction que

vous etes la personne la mieux indiquee pour nous foumir toutes les informations dOni nous

avons beso in.

Nous vous demanderions de repondre individuellement aux questions en encerclant la lettre que

vous jugez convenable et d'expliquer chaque fois de besoin. Toute reponse que vous aurez

donnee est bonne. Si la place reservee ala reponse est insuffisante, vous pouvez ecrire au verso

de la feuille tout en indiquant simplement le numero de la question. Pour notre part, nous vous

garantissons le strict anonymat, raison pour laquelle il n'est pas necessaire de mentionner votre

nom sur \'exemplaire de ce questionnaire.

Comptant sur votre contribution, nous vous prions de recevoir nos remerciements anticipes.

NTlRENGANYA Avit
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QUESTIONNAIRE D'ENQUETE POUR LES ENSEIGNANTS

I. Identification des enquetes :

DPENKARUSI

DCENBUHIGA

ECOLE: ..

Niveau d'etudes : ..

Anciennete dans le metier ..

Classe (s) enseignee (s) ..

11. QUESTION D'ENQUETE

Theme 1 : L'etat des Iieux de la Iitteratu re en section de Langues

Ql. Avez-vous vu ou enseigne le CaUl's de fran,ais relevant de I'ancien systeme?

A.Oui B. Non

-,,
Q2. a) Comment trouvez-vous le programme actuel du fran,ais et plus precisement dans son

aspect Iitteraire par rappOIt acelui de I'ancien systeme ?

A. Plus performant

Pourquoi?

B. Mains performant C. Au meme niveau

Q3. Votre etablissement dispose-t-i1 des ouvrages suffisants pour la documentation Iitteraire ?

A. Oui B. Non C. Moyennement

Q4. D'Oll sont tires les extraits de textes litteraires proposes dans les manuels du post­

fondamental en section de langues ?

A. La litteratme fran,aise B. La litterature afTicaine C. Textes fabriques

A. Autres (<1 preciser)

Theme 2 : L'attitude des enseignants face 11 la Iitterature

Q5. a) Quelle place accordez-vous a I'enseignement de la litterature par rapport a d'autres

le,ons?

A. La premiere B. La deuxieme

b) Pomquoi ?
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Theme 3 : Le temps imparti i\ I'enscignement de la Iitlerature

Q6. a) Quel temps accordez-vous aI'enseignement de la litterature par trimestre ?

B. 1/3 du temps imparti au tran9ais

C. % du temps imparti au tran9ais

b) Pourquoi ?

B. Y, du temps imparti au tran9ais

Q7. a) Combien de travaux a caractere Iitteraire aimeriez-vous donner a vos apprenants par

trimestre ?

A. I a3 B. 3 a5 C. Plusieurs

b) Pourquoi ?

Q8. a) Trouvez-vous que les travaux Iitteraires des apprenants sont de grande qualite ?

A. Oui B. Non

b) Justifier votre reponse

Theme 4: La maitrise des techniques d'enseignement dc la litleraturc

.'
Q9, a) Les techniques utilisees dans I'enseignement de la litterature sont-elJes efficaces ?

A. Oui B. Non

b) Justifiez votre reponse

QIO. QU'est-ce qui montre qu'un apprenant maltrise reellement la litterature?

C. Autres reponses (aB. 11 agence bien les ideesA. 11 reussit les evaluations

preciser)

QII. a) Parmi ces activites, lesquelles permettent aux eleves de bien maltriser la litterature?

A. Les resumes B. Les exposes C. Autres reponses (a preciser)

b) Pourquoi ?
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Theme 5: La demarche methodologiqne ntilisee dans l'enseigncment de la litteralnre

Q12. a) Exisle-t-ilune methodologie pour enseigner la Iitterature?

A. Qui B. Non

b) Si oui, laquelle ? Decrivez-Ia.

Sinon, pOllrquoi ?

Theme 6 : La disponibilite dn materiel didactiqne

Q13. Trouvez-vous facilement des supports didactiques qui vous permettent d'enseigner la

litterature ?

A. Qui B. Non C. Justifier

_I

Q 14. a) Les livres de franyais que vous utilisez lors des seances de la Iitterature sont-ils

suftisants et adaptes acet effet ?

A. Qui B. Non

b) Justifiez votre reponse

Theme 7: Les difficultes rencontrees dans I'enseignement de la litterature

Q15. Quelles difficultes rencontrez-vous lors de l'enseignel11ent de la Iitteratllre?

A. Manque de Iivres B. Manque de temps suftisant

D. Autres (a preciseI')

Theme 8 : La contribution de la lecture dans l'exercice litteraire

C. Surcharge horaire

I.,
Q 16. La lecture, est-elle un moyen efticace pour enseigner la litterature ?

A. Qu i B. Non

c) Justifiez votre reponse

Q17. a) La lecture des ouvrages contribue-t-elle a la comprehension des textes litteraires ?

A. Qui B. Non

b) Justifiez votre reponse
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Q18. a) Quels sont les genres de Iivres qui vous favoriseraient dans I'enseignement de la

litterature ?

A. Les livres de contes B. Les recueils de poemes

Les romans

b) lustifiez votre reponse

Theme 9: L'evaluation d'une le~on de la Iitterature

c. Les reuvres theiitrales D.

Q19. a) Existe-t-il des criteres d'evaluation des le,ons de Iitterature?

A. Qui B. Non

b) lustifiez votre reponse

Theme 10: Propositions et recommandations

Que proposeriez-vous et recommanderiez-vous aux decideurs en matiere de I'education en vue

de promouvoir I'enseignement de la litterature ?

Merci de votre contribution
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QUESTIONNAIRE D'ENQUETE POUR LES APPRENANTS

I. Identification des enqnetes :

DPENKARUSI

DCENBUHIGA

ECOLE: ..

CLASSE: ..

n. QUESTION D'ENQUETE

Theme 1 : L'attitnde des apprenants face it la Iitteratnre

Ql. Comment appreciez-vous la litterature ?

A. Facile B. Difficile C. Ni facile ni difficile

\
Q2. a) Quelle place accorcteriez-vous it la Iitterature par rapport it d'autres types de le,ons de

fj'an,ais ? \.

A. La premiere

b) Pourguoi ?

B. La deuxieme

\

Q3. a) Les enseignants vous encouragent-ils it vous fam iliariser avec la litterature ?

A. Qui

b) Justifiez votre reponse.

B. Non

\,

C. Justifier

Q4. Comment vous sentez-vous pendant la seance de la litterature ?

A. Tres bien B. Bien C. Mal it l'aise D. Comme les autres seances

QS. a) Aimeriez-vous gu'on vous donne combien de seances de litterature par mois ?

'I

A. 1/3 du temps alloue au fran,ais,

B. 31. du temps alloue au fran,ais

b) Justifiez votre reponse.

B. Y, du temps alloue au fran,ais



123

Theme 2 : Activites contribuant it I'amelioration de I'apprentissage de la Iitterature

Q6. a) Quelles sont les activites qui vous permettraient de bien apprendre la litterature ?

A. La lecture des ouvrages parlant de la litterature

B. Les themes donnes par I'enseignant

C. La lecture des ouvrages Iitteraires

b) Justifiez votre reponse.

Theme 3 : Evaluation de la Iitteratnre

Q7. Comment trouvez-vous les evaluations des leyons de la litterature ?

A. Faciles B. Difficiles C. Plus compliques D. ardinaires

Q8. a) Etes-vous contents de la fayon dont votre enseignant de /Tanyais vous enseigne la

litterature ?

A. aui

b) Justifiez votre reponse.

B.Non

'I,"
Q9. a) Etes-vous satisfaits des resultats obtenus lors des interrogations, des examens et des

devoirs en litterature ?

A. aui B. Non

b) Justifiez votre reponse.

Theme 4 : Disponibilite du materiel didactiqne

QIO. Les livres que vous utilisez vous facilitent-ils de bien apprendre la litterature ?

A. aui B. Non C. Justifiez

..
I
1

Theme 5 : Lecture des ouvrages et son apport en litterature

QII. a) Selon vous, la lecture des ouvrages d'histoire/de critique litteraire ou d'anthologies

contribuerait-elle it I'amelioration de la comprehension de la litterature ?

A. aui B. Non

c) Justifiez votre reponse.
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Q12. Quels genres de textes aimeriez·yous lire?

A. Tes textes romanesques

B. Les textes theatrallx

B. Les textes poetiques

D. Autres (A preciser)

,j

" Propositions et recommandations

Que recommanderiez·yous aux decideurs en matiere de l'education et aux enseignants en vue

de promouyoir I'enseignement de la litterature ?

Merci de Yotre contribution


