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IHTRORGOTTON

L'université est une institution dont l'histoire re-
~monte de loin et qti a conhup commewtouté autre institution,

une évolution et désvchanQemehté dans sa structure et sa concop—
tion. Elle a actuellemeht une.piac& priviléqiée dans la gocidét .
Ed effet dans un nonde cul est devenu un village planétair&,

A

1° unlve ~sité est une fendtre ouvertd sur les autres cultiore 15,

A ce propos, nous lisons ce qui suit dans un rammort
du séminaire de 1°'AUPELF :

“Avant pour vocatiomn 1l°'universel, elle constitue
par sa structure;et'par son-potentiel‘scienti=.
fique, nddagogique et humain, le lieu privilégié
ol toutes les cultures peuvent s'affronter, se

confronter, se féconder®” {(1}.

Il n'est nul doute que l'université ést le foyer du savoir

uc1@nt1F1quc, lieu ou les connaissances sont critiquées, revuss

°

et d'ol jalll;ssent”dednouvelles:cqnnalssapceg_par la recherche

JE . . Yo i

o Pour notre travallp,nouo nous basons sur le £9Lt que
1 un1vers1té ne v1L "uw_nour et nar les etudlantb oul V1°nnvnt

y cherchev lcs assources de lsur avcn1r°> L 1nteret du nrcmvnt
travall est dloro de sav01r 1a place aue les etudlants drv

1 Unlver51Le du- Burundl accordent 3 leur systéme universitaire
dans la société. Cette place n bst autre chose que. la concep-
tlon qu’ 1ls ont de l“lnstltutlon et du savoir sc1ent1 lque gqui
est la grande act1v1tc de celle~la. C'est en fait les rapprorts
qu’ 1ils mntretlennent avec leur unlver31te et gui ne se = /
comprennﬁnt bien cuﬁ 51 on connalt l“lmportance qu 113 aLtrlguevi
2 sa mission p;lnClDa]Lc“‘

En:gﬁféﬁp la sc1ence ost dgvenu; un el,nent centy
du modele culﬁurei”des sociétés qui voluent 1'évolution étant
liée au progres de la science, ce gui conFere une wlacp 1ﬂ301~
tante au svstéme unlver51ta1r@'dans 1a soc:.éte° o

(1) AUPELF (Sémingire) : 1'univeérsité et 1a pliralité des
T .. -eulTfiires. Toenwainate-NManw~ A~



Justification du choix du sujet

)
[#1]

Il s'agit de savoir pourguoi hous nous sommcs 1
resséfl 3 ce sujet plutdt qu'd un autre. Bn effet, des motiva~
tions tant intrins&ques qu'extrinsdques heuvent pousser un

chercheur & traiter un sujet dans un univers dfautres sujets,

&n ce gui hous concerne, nous avons été guidép par
la curiosité de savoir ce gue les étudiants pensent de leur

-institution en nous nlacant du point de vue académigue.

Pour la bonne marche de toute entreprise humaine, il
est impératif que l'information circule entre les partenaires
dans les deux sens. Ceux gui ont la charge d'organiser la vie
de l'entreprise doivent savoir ce que pensent de cette organisa-
tion, ceux pour qui l’entreprise est organisée. Cela vermet
des ajustements nécessaires.

~Nous avons voulu nous faire 1'idée de la manieére dont
la vie académique est pergue par les étudiants. Ces derniers
viennent chercher des connaissances rationnelles qui se défendent’
au plan universel et notre curiosité est de savoir la place

qu'ils accordent au savoir scientifique qu'ils acquidrent.

Les étudiants entrent & l'université et trouvent des
chemins déja tracés qui ne correspondent pas nécessairement. &
leurs gofits. Deés fois méme, certains faits sont considérds
comme des mythes. Ils s'y soumettent car ce qui est important
pour eux est de s'en sortir ; d'ol le respect de ce gui est Aéja
institué. Nous pensons pouvoir découvrir par notre travail,
la réalité de la vie académique des étudiants. Ils 1l'appré-
cient de leur manidre et de cette appréciation découlent
1'engagenent Qu‘ils prennent vis-a-vis des études, les buts

qu’ils se fixent 4‘'atteindre et les moyens gqu'ils utilisent.

Dans les textes régissant 1l'université, les
objectifs gqu'on lui assigne sont essentiellement 1l°enseignement
par lequel les connaissances sont transmises et la recherche
par laguelle de nouvelles connaissances sont générées afin de
les harmoniser avec les réalités économiques, sociales et |

culturelles spécifiques a chague pays.
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Nous pensons gu’au~deld dé ces textes officiels, gui sont ay
départ des intentions, il est intéressant de s'intérroger sur

le vécu des agGteurs appelés & les mettre en application, en
l'occurrence les étudiants.,
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1.1,

Te ot universitcd

o
qui veut dire communauté. Ce terme est ehprunté au aroit romain
et veut dive c rpdrat17~ D23 ses origines, l'universitd se
trouvait cowme une communauté de savants et d'étudiants tendant
% s’administrer eux-mémes d'une maniére indépendante. Eilz a
longtemps constitué l'exemple presque parfait d’une institution
au Sens traditionnel de ce terme, c'est~a-dire d’une organisa-
tion reposant sur des valeurs reconnues comme légitimes st

4

centrales pour la société.

Elle 4tait alors davantage un lieu d‘'élaboration de
connaissances nouvelles, Eile formait aussi un milieu relative-
~ment clos bien qu”étudiants et enseignants aient toujours
constitué dans les sociétés a participation politigue tris

limitée des substituts de forces politiques populaires.

e rble croissant de la connaissance, la rapiditée 4dos
changements écononiqgues et sociaux, l'extension de toutes les
formes de participation et de contrdie social ont imposé au

systéme universitaire des télches plus diversifiées.

Le terme “université” en tant gu'il caractérise une
organisation dfenseignement est employé en Europe depuis 1z
Moyen Age servant a désigner alors ”L'universitas.magistrorum
et scholarium parisiensium®, la future sérbone en France :
Oxford et Cambridge en Anqleterfeoeq |
Les universités en tant qu‘élément d'un systéme 4'’enseignement
supérieur d'une part, pourvu d’'une relative autonomie d‘fautre
part, sont nées avec les socidédtés industrielles.

Nées au moment ol la créativité sociale se Aefinit
en termes de progrés, les universités contribuent a 1'¢élabo

ra
tion d*un ncuveau modele de connaissance, oB la rechercha, 1l:

5]

diversification des disciplines commencent a jouer un x8le
important. Ainsi, le but visé n'est plus de transmettre les
éléments d'un systéme de valeurs dominant, mais de participoer

~

au progrés, donc de créer.



i liuniversité est généralement apparue en premie sa création
a entrainé la difinition 4d’un enselancment secondaire gui s'est
progressivement constitué en préalable .

u

dans l'enscignement s

Au Hoyen Agce, dans une cultur: de warole parlss et
non de 1'écriture imprimése, l'université est le lisu oGt s¢ ras-
gemblent lzs doctas pour la détermination et la confrontation

des idées, selon les liturgies précises de la scholastigue.

e

La scholastique, en tant que mode de connaissance propre
lfuniversité, affirme le primat de la rcecherche nar la libre

discussion.

Pour liorigine du mot université, Georges GUSDORT

nous dit ce qui suit

"Le mot universitas dans le Latin ancien désignait
simplement une totalité. La langue juridigue lui
donne le sens plus restreint de corps ou c¢orpora-
tion. C'est 1la la signification nremiére de
l'université médiédvale., Il sfagit d'un cores
dont les intéréts et les responsabilités sont
communs. Le pacte juridigue présuppose l'alliance
indissoluble des uns et des autres au sein 4dfune
méme confrérie® {1).

Lfuniversité au sens propre est le lieu de 1‘enseigne-
ment supérieur. Elle constitue la plus haute expression de la
fonction enseignante. Au premier niveau de la province péda-
gogique, l'instruction élémentaire a vour tAche d'avporter 2
la povulation le minimum vital de la connaissance intellec-
tuelle. Chague individu doit &tre capable de manier sans
difficulté 1'appareillage primaire que constituent la lecture,
l'écriture et le calcul. La possession de ce rudiment est
exigible de tout un chacun dans le monde d'aujourd*hui. Une
fois ce premier stade franchi, vient l'enseignement sccondaire
qui dévelonne la prise de conscience des valeurs proprement.
culturelles, des traditions nationales et internationales.

(1) Georges GUSDORF, L'université en question, Paris,
Payot 19068. 222 p., p. 19,




l'élarcissenant de l“evo rit ot des la sensilbilitd. en un

mot l'édification de 1l'humanité dans 1 homme.

1

e
-~ d'un nouveau de 2qgre de forma

(o0

Au d du niveau secondaire, s'ouvre la perspecitivo

‘,»

ion humaine ot 1 'homme ast fors

A
[
nour la fonbtiOﬂ Las établissements d'enseignement sundériocuar,

6]

silg forment des professionnels, forment des nrofessiocnnels de

1'humain, Juristes, professcurs, ccing, doivent faire 1fap-~

orentissage de technigues varides, mais leurs technigues se
£férent en dernier lieu a la réalité humaine, gqui coastitue
leur point d'application, leur préoccupation finale. L'univere
sité présente ce caractére original dfétre une école 4d‘'huwanité.
Les mathématiciens, les physiciens, les chimistes sortis de 1a
Faculté des Sciences et voués aux laboratoires représentent une
autre fonction de l'université qui n'est pas seulement un insti-
tut d'enseignement, mais aussi un organisme de recherche. Il
s'agit paeg seulement d4d’enszignzr au grand nombre d'étudian 1a
science déja faite, guel que soit le domaine considére, mais de

contribuer & la science qui se fait.

Alors que les ensceignements élémentaires et technicucs
se bornent 3 transmettre des certitudes acquises, l'enscigricment
supérieur est un enseignement de guestions plutdt que de rdponses
un énseignement du dépassement perpétuel et non du repos dans

un savoir constitué une fois pour toutes.

L'université »nrésupposec la communauté des hommes dans
la recherche, la diffusion et la défense des valeurs de la
connaissance. HMais elle requiert aussi cet autre présupposé de
l'unité de la connaissance. Le mot université ne peut s'appligu
2 un institut isolé, a 1'centreprise d'une recherche particulierea
Liuniversité n'est pas seulement une haute école, c'’est un phéno-
méne de convergence, une école universelle.

A ce propos,; G. GUSDORF nous dit

"La faculté isolée ne s'ouvre que sur un cbté de
la science et des choses. Dans le savoir total,
elle ne voit que le fragment qui est le sien.
Dans l°université, les facultés,  tout en restant
individuelles, ne sont »nlus des compartimaents
étanches et impénétrables® {(1).




On ne saurait mettre en meilleudre lumiére le caractérc ntere

AR T

iinadire de 1l'université qui par sa structure perpétu

o

1'iddal médidval du Fstudium generalce®.pt sans douie objectara-

O ;_-»

t-on gue nous vivons au temps de la spécialisation ineluctable

oy

é
mais 11 faut savoir quc moins on voit la

ge et mlus on woit iloin.
Louis LIARD cité par CGeorges GUSDORY nous dit 3 nromos ¢
L1 4 ~ 7 £ .-a_ ] I Py
Le temns de 1l'éduction ﬁncv;Wopchdu ast Dasszé
et 1'déducation intégrale est un chimére. Mais

si la division du travail s'impose chague jour
davantage, avec elle s’impeose aussi de plds an
plus la nécesgsité d'ouvrir aux jeunes esprits,
avant l'heure de la spécialisation inéluctabkle,
le spectacle total de la science si 1l'on wveut
gu‘ils soient autre chose gue des manoguvres
intellectuels” (1).

L'interdisciplinarité semble bien revétir une signification de
plus en plus décisive dans l'inflation galopante des savoirs.

.

L'existence méme de l°université éguivaut & un ravpel & lloxdrse

foyer comnun de tOULGS les discivlines : elle annonce a tout

-

venant que la connaissance est faite par l'homme et pour 1‘fhomae.

Cette esquisse de l'institution universitaire nermet
de dégager des caracteéres essentiels gui, en dépit des temps et
des lieux ont valeur de critére. L'université se trouve préscntae
12 seulement ol l“enséignement ¢t la recherche se donnent
rendez=vous dans la liberté pour l°'élaboration d'un savoir.

Wous retiendrons que l'université est une institution»qui a pour
fonction de transmettre la Haute Culture nar l'enseignement et

de la développer par la recherche.

H

1.2. Quelques_conceptions d
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Héritées A'institutions de recherche et d'e

philosophigues de 1°Antiquité gréco=-romaine, les universités ont
pris leur forme spécifigue dans le contcxtb religieux dz 1°0Occi--
dent chrétien et de 1'Orient islamique.




Dienbléa et sans discontinuitd dans le temps, =lles se sount
1

1oment

I

isco
a consarvation, & l'exrlication et a lienseic
c 0

ricues {Le ¥studium generale®™ du loyon

Age} en las ambraésant comme uas totalitsé. D”autre nart, L'uni-
varsits dis son origine ge trouvait dtablie commec une communauté
de "savants® et 4d'dtudiants. L'accent fut donc mis plutdt sur
la transmission et, tout au nlug, l'cxplication diun natrinoine
de "véritd constituwda® gue sur la recherche, »lutdt sur sa spé~

cialisation et son utilisation pratigue, plutdt sur 1'autonon

r\‘.

de 1lfuniversité que sur son rble dans la société et sur les ser-

vices gu'ells psut lui rendre.

Ces traits, univarsité, communautd, imnmunité, ont
définitivement marqué a des degrés divers, 1'idée méme de
l'université. Et il en est ainsi quelles qu‘ait pu &tre 1°&vo-~

lution de certaines universités & 1l'épogue contemporaine.

B

Il vy a 1a une tradition nortant avec elle un stvle gui affcct:

1

2V

toute institution de l'espeéce; mé&me nouvelle, dés qu'elle entand

prendra rang comme université,

1.2.2. L'université du 19€0e gjecle.

Le facteur-clé de 1'histoire contemporaine est bien
certainement la rdvolution industrielle. L'université tradition-
nelle dans sa fonction de transmission du savoir, devait nécas-
sairement changer puisgue le savoir changeait lui-néme de seas
et de contenu ; et gque le rdle des hommes porteurs de connais-
sances supéricures devenait autre dans une sociétd industrialisdc
qu’il n'éteit avant. 2 la culture nouvelle, élite nouvells,

A mode de production nouveau, aptitudes et connaissances nou-
velles.

Lies conceptions de l'université varient selon las

socidétés ol elles prennent naissance et selon 1°épogue ol lle

4]

ont éte dlaborées et traduites dans 1a réalité., A ce suijet,
Jacgques DREZE et Jean DEBELLY cités par Henri JANNE (1} nous
donnent un tableau synoptigque montrant 5 grandes cbnceptinns
.de ltuniversité.

(1) Henri JANNE, L'université et les besoins de la société
contemporaine, Paris, Association Inter=-
nationale des Universités, 1970, p. 84,




5 GrANDES CHCEPTIONS DE LPUNIVERGITE DFAPPES J. DREZE

Chapitre

1éere partie : conce ntlons idéaliste

2eme partie s conceptions utilitaristes

I

Un milien d“(,duca”
tion.

IT

Une cormmmauté de

chercheurs.

11T

Un foyer de
Progres

v

Un romsde inteilectuel

\%

Un factzur
duction.

de pro-

agtenr principal  |J.H. Mewman K. Jaspers A4, ¥hitchead Napoléon Conselil des Hi-
. nistres de 1'UR5sS
Pipaiits Aspiration de Aspiration de | Rspiration de Stabilits politique Edification ds
L'individu au 1'hinanité a la société au de 1'Btat. 1la socidté
savoir., la vérits. Drogres., communiste.
Zoncceotion Une &ducation géné- | L'unité de la re~! La syrbiosc de Un enseignement Un instruncnt
¥endrale rale et libérale au | cherche et de 1z recherche et professionnel wmi- fonctiomel do
miliceu du savoir 1'enseignement aujde 1l'enseignement | formre confié a un formation pro-
universel. caentre de 1'uni='.iau sexvice de coxps orgenisé. fessiomelle
vers des sciencesilimagination et politidque.
Princines Une pédagogie du Une saine orga- Un COYps pro- Une hiérarchie Une manipulation

A’organisation

ddveloppamant
intellectuel.

Internat et
*autors” .,

nisation facul~
taire.

La liberteé
acadimique.

fessqral créateur,

Des dtudimnts
capables d'appli~
quer dqueldquas
'orincipas

adnministrative,

Des programnes
uniformes.

contrdlée 3
1'offr:2 des
diplémsis.,

Ic recomrs & toutes

les forces oroduc-
tives 3e la nation.

a1 wrchldme J4e
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Un réseau diversifié d’institutionsqd’ ensemncments supe-=
rieurs au sein dutuel les wniversitds conservent leur

originalité.

Un réseau officiel
wmiforme pour la
mass2 et 1'élite.

Adaptation du
nonbre. aux besoins
de 1°'économie et
diversification des
institutions.




1.2.3. L'universitd nawvoldéonicnne

Dize cing conceptions,

Mavoléon qui allait devenir aussi

taine. Elle est en rupture notte avec la conception toadi
nelle gue nous aveons signaléde ci-degsus. Bien sy, ellz garde.
du concept originel les idées d'universalité, de di
savoir constitué et de la communautd wvicuce sous la forwe 4iune
corporation enseignante. La rupture se caractérise par 1a sup-
pression de toute autonomiz et par la mise sous tutelle de
1°Etat : elle met aussi l'université au service du régime afin
de lui fournir en guelgue sorte sur mesure une élite fondue dans
le mé&me moule iddéologicue. Tel est le sens de la création de
lfuniversité impériale par la loi du 10 Mai 1806 qui vise &
former culturellement et professionnellement la dirigeant bour-

geois dont cette socidté de classe a besoin,

Liexenple de 1l'université napoléonienne suggere gus

=

tout type diuniversité est un reflet du systéme de valeur de

-

la société et gue 1l'université elle-néme est l'instrument de

[

[2a%

la socidté d'une manidre d'autant plus consciente et marcusde

gue l178tat se trouve &tre plus fort,

1.2.4. L'universitd allemande.,

La deuxidme conception en anciennctéd, et pour ainsi
dire contemporaine de la précédente est la conception allamandda.
‘université est considéxée comme une communauté de chercheurs.

Les princines en ont sté dédgagés war la nouvelle philosophie
allemande ; un mouvement de pensée gqui se situe dans un contoxte
politique. L‘'Allemagne &tait plus ou moins complatement sous
occupation ou protectorat frangais : mais elle prenait
conscience de son identitd, elle tendait & s‘affirmer facc 3

la culture frangaise dominantce et aspirait & sa liberté
nationale. La jeunesse toute entieére et l'intelligentsia se
faisaient porteuses de ce nationalisme. Contrairement au
rédflexe napoléonien de refus de toute autonomie 3 1l universit?

nouvelle, l'attitude contrastde des philosophes fut de fairsz.

8]
fu
!

l'université un foyer de la “liberté académiqgue®.

la liberté.

<y
{C

Néanmoins, 1'université dtait pour eux au service
de la patrie qui se forgeait. Dans la diversité des Allemagnes

la langue et la science devaient &tre des facteurs d'unificarion.



L’unitd de 1a recharche et de 1'enseignement constitue-

‘l'(.‘

la clé de la conception de l'université. Encore une foi Liuni
versitd tout en so voulant universclloe amparalt oowmme v produtf
culturel et politique de la sociétd ol elle prend naissanco.
Cette ambivalence dz lhumain univoersel =2t du narticularisme
naticnal est un trait sociologique de 1'institution unl FELLL -
taire. Il rend compte en méme tcmps de son unité et de s

diversité.

1.2.5. L'université anglaise.

La troisiéme conception cn ancienneté ast celle ds
l'université comme "milieu 4'éducation pour une €lite®. En
fait, bien que réadaptée & son temps, elle est la »lus conforms
a la fonction traditionnzlle dont elle s'écarte peu guant aux

principes. John Henry NEWMAM cité mar H. JANNE nous dit :

"L'université est un lieu d'enseignement 4du savoir
universel. Ceci implique que son objet est 1la
diffusion et 1l'extension du savoir plutdt gue son
avancement. Si une université¢ avait pour objet
la découverte scientifique et philosophique, je
ne vois pas pourquoi ella devrait avoir des

dtudiants® (1).

Nous voyons gue la conception de l'universitdé est liée a cella
de la socidté, La conception traditionnelle de 1'universitd
montre bien gque cette institution est intégrde dans un systéms
de valeurs et gqu‘elle fait partie de l'héritage culturel de

la société,

actuelles de l'université
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Les universités frangaises, allemandes et anglaisos
n'ont cessgé de s'adapter ou du moins d'essaver de s’adapter i
des exigences nouvelles issues du dévelovpenent das sciences et
des technigues, de la modification des bhesoins de la société,
notamment en ce Jui concerne la compdtence des cadreé et des
spéclalistes, et de la demande sociale accrue des jeunes voulant
accéder & l'université. '

(1) H. -JANNE, op. cit., p. 87. f
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Lz tableau syvnopticue de J. DREZL a2t J. DEBOLLE  comprend deux
slexpriment avec

o

conceptions de l'université tcelles gufelles
force dans la rialitdé actuslle : la concention amdricaine et

la conception sovietigque. On constatera juiellas sont elles

aussi typiquament le produit de leurs socidtds rasgactives.

1.3.,1. Liuniversitd amiéricainc.

A.#. Whitehead 2 &té le théoricisn influent de 2 ‘'uni-
versité américaine et c'est principalement de ses idées quiellc
se nourrit encore actuellement. Lfuniversité est considérés par
lui comme un foyer de progrés fondé sur la symbicse de la re-
cherche et de l'enseignement mais tyoiguement orientés verg

l'action et non vers le “savoir?.

Bien gue classée a juste titre par J. DREZE et J.
DEBELLE parmi les concentions "idéalistes“; il faut luvi reconnaitra
un utilitarisme sous-jacent d@ i l'essence méme de la culturec
américaine en géndral. Les exigences récentes de la société
américaine a 1°'&gard de l‘'université contribuent & 1l'intdlgrer

de plus en nlus.

1.3.2. Lfuniversité sovidétique.

Liautre conception dfactualité de l'université est
la conception soviétique. Le tableau svnoptigque en caractérise
bien les traits essentiels ¢ l'université apparaft ici comme
un “facteur de production® ; en cela, certes, elle est
"utilitaire®, Sa finalité c'est 1'd4dification d‘'une socidtsd
cecmmuniste et en cela elle est "iddéaliste”, car elle est voudse

A une valeur.

Ces concentions de l'université montrent que cette
institution occupe une position centrale et non marginale dans
le contexte social., Le statut des universités ne peut &tre guc

différent en fonction du mode de ddveloppement de la socidtéd.,



> LIBMSEICNEMENT UMIVERSITAIRE,

cnanent

Comma toutec autra ontreprise humaine, 1l'ensed
1

i
universitaire a des buts qu'il poursuit. Wous allons exnoser
ici le point de vue de Tucien MORIN (1) selon leguzl il cxiste
trois principales écoles de pensée gui semblent sﬁopposer;et

s'affronter.

La praemiérec est 1°&cole du savoir qui affirme Jue
le but premier, essentiel et fondamental de l“enéeignement
universitaire est la formation 4’'un homme compdtent dans une
discipline, dans un domaine donné. Elle vise dfabord 2 fovorisox
l’acquisitioﬁ d'un savoir, d'une habileté, d*une tachnigue.
Conception classique, cette position représente 1'idé¢al entre-

tenu par la plupart des universités depuis des sigcles.

La deuxiéme, 1'école du savoir-&étre, nense plutdt juo
lz fin premiére, essentielle et fondamentale de 1”enseignément
universitaire est la formation d°*un homme bon. Elle cherche
dfabord 2 favoriser le ddé¢veloppament des qualités morales du
sujet au s2ns de l'acquisition d'un plus grand bien rendant
‘1'homme meilleur dans son agir, dans son comportement d‘*hommsa
{par exemple en visant les qualités de justice, de respect
d'autrui, de confiance de soi, de liberté de la personne,
d'honnéteté, etc.).

La troisieéme, l'éccle du savoir intégré affirme que
le but premier, essenticel et fondamental de 1l'enseignement uni-
versitaire est la formation indifférenciée d'un homme intégral,
sans discernement, sans distinction quant a la spécificité de
la fin., Comme nous pouvons le voir, cette theése est intimement
relide & celle du savoir-8trec. Cependant ; elle se distinque
par son refus d'accorder a chacun des ordres du savoir son auto~
nomie propre. Elle preétend vouloir dévélopper l1'individu dnnrs
la pluralité et la totalité de ses dimensions,; chacune &tant a
la fois partie, cause ot effet des autres.

(1) Lucien MORIN, considération sur les fins de l'enseignement



¢l

Pour Dicter BERSTECHER (1), deux ordres de besoins
de formation sont & couvrikr war l'enseignement universitaire
1l'&ducation de la wersonnalitd et la formation & la fonchiown

exercée dans la socisté,

a) L'éducation de la personnalité,

Py
>y

La sociét? a intérit a aider 1l'individu dans 1z ve-
cherche de son épanouissement perscnnel, indépendamment de
|

toute nécassité de formation professionnelle, de toute norma

ih]

t de toute contrainte. Elle doit viser & déveslcpper au
maximum les aptitudes de l'individu dans n'imworte gquel
domaine, afin de créer un tyne d homme mieux ddugué et
éclairé, capable de discerner ce qui importe dans la société
complexe, et de prendre micux en main son destin individuel
et collectif, '

b) La formation 2 la fonction.

Le deuxiéme ordrs d2 besoin vient se greffer sur
le premier. Il faut dispenser la formation dans les disci-
plines que la société estime indispensables & sa survie, 2
son bon fonctionnement et 2 son développement. Pour pouvoir
vivre, fonctionner et se développer, elle doit disposer
d'hommes et de femmes qualifids dans les divers domaines de

la vie qui ne cessent de se diversifier.

£
D

> systéme d'éducation universitaire devra aider
les individus a acquérir les connaissances, aptitudes et atti-
tudes requises pour les divers emplois qufils auront & exercer.
Pas plus demain que maintenant, on ne pourra échapper & cetta
nécessité de choisir les plus aptes pour 1l'exercice de taches

dont certaines seront devenues trés.complexes et trds exiceantes.

(1) Dieter BERSTECHER, et. al., L'université de demain,

Elsevier Séquoia, Paris-Bruxelles,
1974, p. 14,




Pour Ulyssc ROY, la finalite

Qs
%]
)]
n
|.-l

\Q
o
0]
=
[v3]
*_.I
( :
(I"
o

Ly
3
@

i

ment universitaire est la suivante

Aider tous ceux {ddmocratie) gui en ont

la capacitd {sllection) a dévelopner lcur
aptitudes créatrices {(niveau supdricur du savolr;
var la transmissicn {cnseignenent) . et 1 appro-
fondissement {recherche) des connaissances, de
sorte qu'ils puissent a leur satisfacticon,
contribuer a un plus grand 4panouissement 4

la vie en eux et dans la sociétsé™ (1) .

Mous woyons ici gue ce qui est visé est la fornmation de 1 hommce

capable non seulement d'acguérir de nouvelles connaissances innis

v
g

(3

surtout capable d'approfondir, dfappliquer ces connaissance:

¢

des situations nouvelles, pour promouvoir une vie meilleure dans
son milieu. H3me si la formation & une profession est essenti-
@lle, elle n'est pour tout homme gu'un moyen, gu'une facon dc
faire fructifier sa formation d'homme; ses capacités

Ulysse ROY ncus dit & ce propos :

*S'il est important d'étre un ben médecin,

un bon ingénieur, un bon sociologue, il existe
un bescin encore plus fondamental chex tout
tre humain; c’est celui de vivre le plus

8
pPleinement possible? (2).

Lfuniversité doit donc utiliser 1l'enseignement et la recherche
comme des moyens pour assurer sa finalité, a savoir le déve-
leppement des aptitudes cr2atrices de ses membres.

2.2. Les 4tudes et les _structures.

o oo e e ot oo e € ot S 6 R e ST ey 6 o e n e wn e o A

2.2.1. Les structures.

ans les candidatures, la conception ancienne encors
appliquée consiste & trop enseigner, de fagon académique, a un

Age ol les £tudiants manquent encore de maturité et ne possédznt

"(1) Ulysse ROY, L'université, milieu dynamique et épanouissant
dans : Revue des Sciences de l'Education,
Montréal, Volume 1V n° 1, Hivers 1978, p. 4C.

(2) TAam I [ I
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aucun élément qui leur permette de juéér de 1'utilité des
notions qu'ils mémorisent par centaines de pages. Les cdurs
sont donnés en général ex cathedra dans des auditoires sura
peuplés. Aucun contact possible entre professeurs et étudlants
précisément ou les jeunes gensp frals émoulus de leurs humanltés
auraient bien besoin d‘une tutelle compréhen51ve° si 1'étudiant
est présent au cours, c'est seulement pour entendre ce qu'il re-
trouvera généralement dans le cours polycopié. Le manqﬁé de
valeur formative d'un tel enseignemehf est d‘'autant pluS'regret-
table qu'il s'adresse & des jeunes gehs dont l'esprit se chérche
ot demande 3 discuter et & réfléchir. Il ne peut en résulter.
gquiune passivité intellectuelle et un décburagement ’regrettableso

Pour les années ultérieures, on passe fréquemment du
trop abstrait au trop pratique. L'étudiant chez qui 1l'enseigne-
ment des candidatures n'a guére laissé de traces, sauf une ré-
pulsion pour l°fusage des processus abstraits de raisonnement
oublie rapidement les notions fondamehtales et assimiie des
cours pratiques, avec le sentiment que ceux=-1ld au moins lui
seront utiles. |

A l'université, il y d trop souvent césure entre les
ensei@heménts des candidatufes et ceux des anndes ultérieures :
conceptions différentes, autres professeurs...

Dans la vie professionnelle, la recherche, la gestion, évoluent
selon des fluctuations bien différentes de ce que pouvait faire
croire aux étudiants l'enseignement qu'ils ont regu. Une bonne
formation doit &tre suffisamment étalée, progressive, s'appro-
fondissant avec les années, convaiquant les jeunes gens de 1'évo-
lution des sciences. Un ou deux ans apreés l'université, il ne
reste a 1'étudiant qu'une spécialité insuffisamment assurée et
des bribes d'une formation fondamentale incertaine.

2.2.2. Les études.

La situation d'étudiant est un préalable, transition
entre l'ordonnance scolaire et les contraintes'professionnelleép
a un dge ol les impatiences sont les plus vives et les plus
angoissantes. L'étudiant vit une période transitoire, en vue
des perpectives lointaines et souvent imprécises. Ni dans

le primaire. ni dans 1Te carandaira. i1 n'a 4+4 armnmald 3 ryandva
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trouver un rythme de travail satisfaisant. L'esprit d'initia-
tive, la recherche‘personnellep la curiosité sont.étouffées par
les méthodes en vigueur d'enseignement. L°impression gui se
dégage est qu'emmagasiner des connaissances 3 restituer a l'exa-
minateur l'emporte sur l'acquisition de mécanismes de pensée.

Cet étouffement est exprimé par C. VALABREGUE parlant
des revendications des étudiants en Mai 1968 en ces termes

"Donnez-nous le mode d'emploi des connaissances

gue vous apportez, donnez-nous le moyen d‘'élaborer
et de communigquexr, dans un langage accessible a
tous, le fruit de nos propres recherches.

Ne nous donnez pas la noix toute épluchée® (1).

Nous voyons que les méthodes d'enseignement ne satisfont pas
et qu'on est loin d‘apprendre avec intérét. Dans les rapports
enseignants-enseignés, tantét l'enseignant récite son cours,
tant6t l'enseigné doit le réciter a sa place.

Des critiques se portent aussi sur le systéme
dtévaluation. Nous savons qu'il est mieux de Juger un étudiant
tout au long de l'année plutdt que de le juger sommairement
dans des conditiors de tension exceptionnelles et mettre son
avenir en jeu sur gquelques heures d'exaren, outre gue le
candidat peut étre tombé sur une question qu'il connaft mal,
sans &étre pour cela un bon & rien. La capacité mentale ne se
laisse pas mesurer par la somme de connaissances disponibles a
un moment donné. Ce genre d'examen est pour, en un temps treés
bref, jouer l'espoir et l'effort de toute une'année,'perdre ocu
gagner une année nouvelle. L'anxiété de 1l'étudiant est dfautant
plus grande que l‘examen est la seule prise qu'il a sur un
avenir qui lui parraft incertain. L'examen dévoile qﬁe 1. dé-
livrance des dipldmes prime sur la délivrance des connaissances.
Les études de docimologie ont prouvé le peu de validité des
notes d’examens. On sait que les examinateurs notent diffé-
remment suite & l'influence des facteurs internes et des facteurs
externes. |

(1) . VAT.ARREATIR Ta ArwAS+daw L4322



e hachotage ost 12 honte de lignscignement. Nox

s examens mais la lourdeur -des pro-
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seulement la perspective 4

sramnes 1'drigent on gystéme, comme s'il fallait & tout orix
1

&
enmagasiner 2 1'école le plus de counalissances possib

s=zn tenir 13, une fois entré dans la vie professionncllo.

Te contrdle continu a l¢ trés grand avantage pour ifétudiant de

s sentir suivi dans

©
n

dtudes pendant toute l'annde et d‘'Zbre

"
u

ncitd & des efforts personnels réguliers, alcrs que bheaucoup : @
Afentre eux éprouvent des difficultés a organiser un travail =t

a établir un emploi de'temps rationnel. On sait combien 4°F&tu-
diants vivent pendant six mois de l'année au jour le jour,
perdant nlus ou moins de vue lc but de leurs études. Tant que
l’examen est lointain, il est banalisé puis c'est le brusqu

réveil au troisidme trimestre employé a bachoter.

Ce bref apercgu montre la réalité des étules 2 1'uni-
versité, laquelle réalité joue, & notre avis, pour chague étu-
diant dans la conception gu'il se fait de l'université ou il
est formé.

2.3, Comsommer ou apcprendre & 1'université.
A lire les nombreuses réflexion théoriques sur la
nature, les buts et les fo nctlons de l'université, il est Qif-~
ficile de ne pas la considérer comme un sanctuaire ob sont

2

Jdéposées les vérités acquises, les recherches fécondes et les
nompbreux idéaux & proposer & la société., Tant par son fonction=
nement instituticnnel gue par son rassemblement des esprits,
1l'université projette liimage d'un lieu privilégié de pureté,

de gratuité et de désintéressement.

Le mythe de la tour 4'ivoire du chercheur et de 1lfin-
tellectuel et les légendes du savant distrait garantissent la
consistance et la survie d'une telle image. Pourtant, c'est 13
une conception de tour d'ivoire. Comme on ne cesée de le répiter
aujourd'hui, l'université est une institution gui, comme toutes
les autres, est marquée par la formation sociale gui la soutient.
Les personnes qui la constituent, les structures qui 1l’encadrent.
et les idéologies qui la diffusent forment un tout dont les
éléments sont souvent difficiles & cerner.
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Compte tenu que la critique qﬁ'on pourrait lui porter
doit &tre faite par les étudiants eux-mémes, il n'est pas sur-
prenant gqu‘elle puisse continuer son activité sans gu'on n‘ose
trop la déranger. Pourtant, depuis quelques années et surtout
depuis 1968, diverses quesﬁions sur ses performances ont commencé
A naftre et l'une des critiques les plus radicales vient de ceux
qui doivent subir le rituel de 1l'université, & savoir les dtu~
diants. L‘'université n'est-elle pas le centre méme du savoir
pour une société ? N'y a-t-on pas retenu les meilleurs profes-
seurs ? Et que viennent faire les étudiants sinon gu'étudier ?

S°il se pose des questions qui conduisent a un
désintérét, c'est que cette institution, comme de nombreuses
autres, est devenue une institution de consommation. C'est-a-
dire que l'université commence & se soumettre a une exigence
particuliére d'un marché qui n'est plus 1ié au véritable
besoin, mais au plaisir procuré par l'appropriation elle-méme
et pour elle-méme. La consommation n'est plus liée aux besoins
véritables mais & ceux créés par une pression du systeme écono-
mique en place qui incite 1°'individu a acquérir pour acquérir.
L’université est une victime d'un type d‘'échange, un comptoir
de science ol s‘'affiche une consommation des idées.

A cause de nombreuses pressions des milieux écono-
miques, l°'objectif d'apprendré semble étre au second plan.
L'éducation permanente illustre ce point. Théoriquemént, 1'uni-
versité doit offrir a un nombre croissant de personnes, la pos-
sibilité d"une éducation centinue. centrée sur une maftrise
constante de son environnement par le savoir. Dans la réalité,
les étudiants cherchent avant tout & obtenir au meilleur cofit
et dans le plus court laps de temps possible, le dipldme qui
leur assure les avancements ot les rémunérations voulus.

A l'acquisition de la connaissance, on a substitué le:!droi* de
passage et la valeur d'échange qui s'y rattachent.

2.4. Lluniversité et le milicu.

Chaque université est par nécessité localisée, donc
située particulierement dans une certaine portion du globe,
géographiquement et politiquement définie.  Par essence, chaque
université, membre de la Communauté Scientifique Internationale

- A ATl AsrAald M el Ll PN - . . s - m
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du territoire, de 1'Btat ob ellz se trouve. rluniversite ., .

i i 4 X ~ e 11 L e e e
institution A'enseignemcnt ¢t de recherche doit plonger 5az8
racines “ans led rdalitds du milicu. Hlle doit &tre une pavtie
intogrante de la socisté dans laguelle =21le existe et gu'elle

dcit servir.

s PN I G .
universitaires, issus des grandes pulssances dévzloppees

2
viendrait 2 nier la rdalité c'est-a-dire la pui

~o0

ssa

sité du wonde, de ses cultures, de ses milieux géographiques.
Il n'y a de ddéveloppement véritable gu’autonome et gu'assis,
construit sur une culture exprimant véritablement toutes les

valeurs, toutes les potentialités.,

L 1'unité, & 1l'universalisation du monde par une
comminicabilité et une diffusion de plus en plus grande doit
répondre une prise de conscience de la diversité, de la comnli-

o .
ae 2 rerre

mentaritdé, du rdle particulier de chague partie
dans le tout. L'universitdé a, sur ce plan, un double rdle a
jouver comme moteur de développement certes, mais d'un dévelcppe-

ment diversifié, particularisd, adapté.

A ce propos, le collogue de 17AUPELF tenu &
Tananarive pousse lcin ce raisonnement en se posant la

nquastion suivante s
"A guol servent le droit écrit dans un pays
de droit coutumier, l'écrit et l'imprimé¢ dans

un pays de tradition orale 2" (1}.

En changeant de miliecu, les problemes universitaires changen

(D

de nature, car c'est la responsabilité de l'université de fairs
souche, de s'enraciner, de vivre en syvmbiose avec le pays, d¢
donner des fruits et non pas de vivre dans son proprae univers
clos, sans l'air du pays. Eu dgard 3 cet enracinement de 1 uni-
versité dans scon milieu, vovons dans le point suivant le réls de
lfuniversité africaine.

(1) AUPELF (Association des Universités Partiellement ou
Entierement de Langue Francaise). L'université
dans son milieu : Action et Responsabilité;
Tananarive, 15-22 Avril 1971. n. 51. I
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'2.5. Le rdle de 1'un1versité africaine.

Les péys africains veulent voir l'université ferme-
ment enracinée dans le péys afin que la recherche y soit
orientée dans le sens des besoins du pays. Elle doit se pré-
occuper des problémes propres au pays ainsi que de l‘'héritage
culturel de 1'Afrique afin de devenir un centre d'inspiration
pour tous ceux gqui oeuvrent au développement-du pays.

S.A. HUZAYYIN nous dit ce qui suit pour le r8le de
1l'université :

"Toufe université d'un pays en voie de-développe-~
nment doit se donner pour mission de devenir un
centre de culture nationale appelé A imprimer une
orientation au développement du pays. C'est
poufquoi, dés 1l'instant ol le pays fait la plani-
fication, 1l'université doit y participer, si le
"pays a entrepris de développer son industrie,

le personnel de 1'université doit aussi y jouer
son rble, puisqu'elle a pouf mission de former
des dirigeants® (1).

Nous voyons quune université coupée des réalités du pays serailt

hors de sa mission et que la planification doit tenir compte des
genres de formation & l'université qui fournit des cadres.
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2.6.1. Historigue.

L'Université du Burundi de nos jours, est le résultat

de la fusion de trois institutions d‘enseignement supérieur.

Le 10 janvier 1964, lfarrété royal n° 001/350 fusionne 1l'Insti-
tut Agronomique du Rwanda-Urundi ; l°'Institut Facultaire des
Péres Jésuites ; la Faculté des Sciences de Bujumbura en une
association de droit public dénommée "Universifé Officielle de
Bujumbura®. Le 22 septembre 1965, 1l'arrété royal n® 001/777
ouvre et organise une institution d‘enseignement supérieur pour
la formation des professeurs du premier cycle de l“enséignement

qocnndatre Adnammdée "Fenla Narmale Simdrienra Ao Rintimhnral
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A martir de septembre 1972, l1°Ecole Normale Superieure S ouvre
3 la formation des licenciés 4'enseignement.

~

e 20 Sécembre 1572, le décret n® 500/198 ouvre la voie 3 1n
formation des dipldmés 4'Studes supérieuras en Administration
et Cestion créant ainsi 1'Zcole Haticnale ﬁ”Administratisna

e décrst n® 100/97 dAu ler septembre 1973 fusionne les 3 dtn-
blissements d'enseignement supnérieur fonctionnant au Burundi

an une seule institution publigue dénommée "Université du
Aurundi®, mais sa mise & exécution se heurte 2 une f£in de

non applicabilité. La loi n~ 1/137 du 29 Juin 1976 assimile
1'Ecole Mormale Supérieure aux universitdés et érige en grades
académicues légaux, les différents titres qu'elle ddcernait a
ses laurdéats. TLe 20 Juin 1977, le décret n° 100/620 modifié et
complétd war le décret n° 1006/143 du 15 Seotembre 1280 ceonsacre
la fusion effective des trois établissements et crganise aune
seule institution publique a caractére administratif et acadé-
migque, jouissant de la personnalité juridique et doté de lfau-
tonomie organique, technique et de gestion : 1'Université du
Burundi. TLe 18 actobre 1979, le décret n® 100/101 organise

l'Université du Burundi en facultés et instituts.

2.6.2. Organisation et fonctionnement.,

- Qrganisation juridiqgue

L'Université du Burundi est une institution publigue
a caracteére administratif dotéde de la versonnalité juridique
et de l'autonomie organique, technique et de gestion. Elle
bénéficie d'une subvention annuelle ihscrite au budget du
Ministére de 1’Education Nationale. Elle est placée sous
la tutelle générale du HMinistre de 1'Education Hationale et
la haute direction d'un Conseil d°'Administration, &'un Recteur
et @d'un Vice-Recteur.

= Qrganisation administrative et académique

Elle est assurée 3 deux niveaux de direction. Il
s'agit de la .Direction de la Recherche et de la Direction das
Services Académicues.



L'organigramme suivant permet d'en faire ume metllegre

vigualisetion.

Ministre de 1% ducation Nationale

Conseil A'Aministration

{ Recteur Coorgration
interumiversitaire|
Vice--Recteur
Directeur de Directeur 2cadimisn
Ja Racherche
Bibio- Prasse et - . . L Cervice |
thique Dubzzgqﬁ Facultds Secretcgl SSCVICES g;;;;g?;%
1equUe < Racherche at a%xcadénﬁ.-( &) TR
tions . : e
. instituts QU Hersonnsl
Faculté || Facults : 7 vl cienc:
2 . vernl | #r.em Faculte resE| | Facagroe Faculte 11F. Sg;ggces
e des e de Apnlicuges
Droit 1 - Sciences A M&Aecine | ;
?.5. %, 3 ¢ Psychologie et Sciences de 1'Education.
S.E.A. ¢ Sciences Economiques et Administratives.
L.5.H, ¢ Lettres et Sciences Humailnes.
I.E.P.,S., : Institut 3A'Bducation Physique et Sport.
I.P. : Institut Pédagogidgue.
I.T.S. ¢ Institut Technique Supérieur.
Facagro : Faculté d'Agronomie.

L'Université du Burundi compte huit faculités et trois
instituts. Ces facultés et instituts sont organisés en Adparte-

nents et sections. Tel est le cas de la Facultée desg Lettres et

Sciences Humaines, de la Facultés des Sciences Economiques et
Administratives, de la Faculté des Sciences, de la Facultd des

cicncaas Annlimaidae o+ An 1T ITwm~ndi.cx w23
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Pour &tre admis & 1'Université du Burundi, il faut

rempliv les cenditiens suivantes

- &tre tulaire du certificat homologuld Jdes
cu dfun digl@me reconnu équivalent

-~ avolir étd orients dans une leg fi
par la Commission MNationale A'Orientation.
Pour 1llannde acadimigue 1986-1987, l°Université du Burundi

compte 2.237 dtudiants.

2.6.3. Missions assigndes a 1°'Université

du Burunli.

Le décret n® 100/62 du 29 juin 1977 portant réorga-
nisation de 1'Universitd du Burundi dans son premier chanitre,

article lui assigne les missions suivantes s

¢

1°~ Dismenser au niveau le plus élevé les connaissances

scientifiques et technigues.

2°%= Promouvolir la recherche scientifique, littéraire et
artistique, le perfecticnnement professionnel =t

le développement socio=économiqus.

3°= Prendre part a la formation civique.

Il est dgalement nrécisé gue ses structures =2t ses

programmes doivent constamment &tre adaptés aux exicgencas du

nrogres scisntifique et aux besoins de 1a Nation. Dans le méme
souci de servir la société, nous retencons les axes gue le ler

Congrés Mational du Parti UPRONA domne & 1'Université (1).

- Mettre en oesuvre des activités et des programmes d'enseigne-

ment pour former des cadres nour la collectiviteé nationale.

- Promouvoir la recherche.
- Contribuer 2 la formation civigue et idéologique.
= Pouvoir rendre des services directs a la collectivits

nationale.

(1) Parti UPRONA, Actes du 1€r Congrés National,
Bujumbura, yovembre 1980, p. 62o
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Nous voyons gua L Univorsité du Burunll doit Stre
1

intégrée dans la société nour promouvoir

es problémes gufelle connait & 1l'aide des corninaissances acqui-
ses et des recherches effectudes. Son rdle n'est done pas la’
seule transmission des connaissances abstraites mais lls s

appelie & 2tre le foyer du progrés.



CHAPITRE III. : LE SAVOIR SCIENTIFINUL.

La logique empiriguede connaissances est 2 liorigiae

32 nos socidtds, sans attachement & un groupe social particulier.

(L

Si on met A cftd les spdculations d'urdre mystique

N

tion artistique, il est alors vossible de dcgagar

grani systéme de saveir : celui de la pensée raticnualle, d¢

1la science.

I1 s'agit d7un savoir organisé, svstématigue qui se
dAifférencie du savolir aempirigue, occasionnel que 1 hcmme aéquiert
au jour le¢ jour. Jean-Claude KAUFMANN compare les caractéri-
stiques du savoir scientifigue e£ du savoir empirique comme

suit

"A la recherche privilégide des causes explicatives
correspond la recherche de résultats immédiats et
utilisables : a la recherche par hypcthése, cor-
respond lfexigence de certitudes dans la lutte
quotidienneoodp au questionnement permanent cor-
resnond parfois le besoin d'un espace de paix et

de repos® (1).

Cette comparaison montre bien la différence entre les deux
tvpes de savoir qui se situs essenticllement sur les mdthodes

d'approche,

Voyons, selon Paul FOULQUIE en guoi la connaissance
scientifique se distingue de la connaissance qutfil apnelle
vulgaire (2). Le ressort de l'activité humaine est l'intérét.
Mais 1l est, sulivant les individus, des intéréts d'ordres
bien différents. Pour le vulgaire, il n'est guére que des
intéréts matériels, c'est-a-dire qui se rapportent 2 la vie
crganique : alimentation, habitation, argent permettant de se
procurar de ce gui est nécessaire a la vie, situation sociale

entrainant des avantages <dconomigues. L'homme cultivéd est

(1) KAUFMANN (J.C.), Comprendre le rapport au savoir des
milieux populaires dans : Economie
et humanisme, Lyon, 1982, p. 62.

(2) FOULQUIE (P.), La connalssance° Dissertation philasann:

et
MYI1 A~ T - //
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sensible aux intdéréts splrltucls ot thZorigques ¢ Linteris

moraux, esthéticues, intellectuels. C'est par intdrdt int
lectuel cque le savant est pﬂussé . savolr et comprendre 2ght

son nlus grand désir,

Nous devons toutafols souligner icl un lien gque nous

__l

vovons entre les Jdeux ordwes 1'intdrdt @ les Idcouverics de
1buenf

O

1'homme cultivi ne sont pas ddsintdéressces car elle
a l'amélioration de la vie organique et le savant ng saurait
avancer dans sa science pour 1l’intéré&t intellectuel s'il n‘fa
pas encore satisfait aux besoins matériels, a ce gue FOULQUIE

appelle ici vie crganigue.

FOULQUIE noursuit son raisonnement en disant que
'est surtout par la méthode que la connaissance scientificgue
se difféfencie de la connaissance vulgaire. Le vulgaire; en
effet ne cherche pas ou ne cherche guére a savoir : les £1&
de science gu'il acquicert ne lui vicennent gue sous forme dfexnd:
rience pratique, comme résultat secondaire dfuns activité avant
pour bhut essentiel de produire des choses immédiatement utilas,
Le savant au contraire cherche A saveir pour savair et commrendre;
aussi son travail est méthodiquement orienté a la connaissancea

et & lfexplication des choses.

'La mission essenticlle de 1l'universite ast
mettre ce saveoir scientifigue par lfenseignement et 1l'apnro-
fondir par la recherche. Fover des connaissances, el
entraliner szs étudiants lfemploil de la litt ture scientifigue

a
et technigque gue renferme la science dgaujourd“hui, entrevoir

des mercées probables de la science de demain en évitant de nré-
senter son enseignement comme définitif et clos.
4.1. Définition de la science. o

Si 1'on admet gue les phénoménes naturels cbéissent
& des lois et que ces lois sont connaissables, on peut dire que B

la science est l'ensemble de la connaissance des lcis des pro-

Q
! D

ssus naturels. Mais en Jlisant cela, on entend gue 1 homme

fait partie de la nature et que son comportement et son activitd
individuels ocu collectifs, obdéissent & des lois. 3
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LALANDE (A} nous donne la définition suivants de

la science

"Ensemble de connaissances et de racherches avant
un degré suffisant d'unité,. de généralite et
susceptibles d'amener les hommes gui s’y consacran:t

3 des conclusions concordantes, qui ne rdsultent

c
o)
I
53]

ni d4e conventions arbitraires, ni de golt o
intéréts individuels gui leur sont communs, mais
de relations objectives gqu'on découvre gradusalle-
ment et que l°on confirme par des méthodes de

vérification difinies® (1).

Cette définition est intéressante parce gu'on y trouve tous

les éléments essentiels pour un esprit scientifigue, 2 savoir :
l'objectivité, un support théorique de connaissances, la véri-
fication et la recherche continuelle. La définition rdpond
dgalement & la mission assignée & 1l'université : l'ensceignement
qui Jdote les étudiants des connaissances, et la recherche par

laquelle ces connaissances portent des fruits,
4.2, Sciences_de_la nature_et_sciences humaines.

Il est incontestable que les &tudes groupées sous
le nom de “sciences humaines® possédent la plupart des caractércs
généraux des "sciences de la nature®. Elles emplcoient des
méthodes fiables : observation patiente et méticuleuse, contriles
et recoupements répétés, libre discussion, parfois m&me une

expérimentation ingénieuse.

Elle ont les mémes buts s une connaissance et une
compréhension meilleures des phénoménes observés, permettant
une action de plus en plus efficace. Comme les sciznces de
la nature, elles tendent vers la suppression des préjugés et
des superstitions, contribuant ainsi & la libdration spirituelle

de 1‘°'homme.

(1) LALANDE (A.), Vocabulaire technique et critique de
la philosophie, p. 954.
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Malgré le sérieux tout scientifique des recherches
en sciences humaines, le savant, juge relativement objectif |
vis=a~vis de tout ce gui concerne la nature en général, nerd
nccessalrement une: partl de cette. Ob]LCthltL des lors: qu il
dev1eﬁt la- f01 soectateur et acteury juge.et qa:tlegf

>4°3-.Savolrs et soct tesi e T e

A notre epooue, ie' connalssance aoorafondle des
realltes s 1mpose blen jlus Qu auDaravant dans toute ac,tJ.VJ.tL,°
Le mouvement des quallflcatlons, les transfornatlona du travail
productif, ler bouleversement des modes:-de- vie et dw.- sens, méme .
de la- v1e 1nd1v1cuelle, 1es mutatlons technologlques l“lnp sent.

. 'w.: o : Tl H oo R : P R T
Thrie P Lo oo N Lo o torl . P L
i

‘ A Dartlr do ce moment, nous’ percovone l“lmportaﬂce
des mouvemcnts iu sav01r, du contenu ﬂes savoirs. . La’ nart-eu
SaVOlr croit cons1durablement an meme temvs que la recherche du
sens nersonnel a- éonner & cette cr01ssance, ~L¥inter L<neneenc
éentre les“savoirs profe551onnels, technolaqlques, J”organlsatlonp
'de gestlon est une nece551te [2lelbl ot un développement social har-
monieux. Cec1 suppose la Cﬁopératlon et 1a conxroptatlon dlun
collectif de travall 1argl o' les: savoirs 501ent % la fois ~
'1ncorpor és et Jeveloop -

RN

4 4 Le sav01r et. l"gggggnrlse,

Lieu dc 1a nroﬁuctlon des choses, 1° entre srise est
le nlus souvent qens;qérieAcommeupn lieu d'utilisation ou de
-consommatlon de savoirs nroduits ailleurs. Mais au-dela, ce
qui émerge en fait, c ‘est la reallte de l“entreprlbe conme..
lieu:dté laboratlon ou de 3rouuctlon de sav01rs,.l exv rlence
de . la- ﬁroductloﬁ ne. se conFOQizm.Das avec 1“1mage vulcalre
.d une utlllsatlon soumlse ﬂe sav01rs préé tablls°
_ _ Il Faut donc uwpacser 1 1nstrumentallsatlon des
_SaVOllSp car. les savoirs réels dont sont’ d/tenteurs lés tra-
vailleurs sont le prodult diversifié de tout ce qu“ils Sont,
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Yves COT nous dit & ce propos 3

"Non seulement les travailleurs ne pnaszsent pas touvie
leur vie dans l'entreprise, mais encors, lorsguiils
sont au travail, ils ne laissent au vestiaire ni
leur mersonnalité, ni leur histoire, ni leur nrojek,
méma si tel a nu 8tre le but noursuivi par les
formes tayvloriennes de l'exploitation les plus

"raticnalisdes®™ {1).

Nous voyons ainsi que les savoirs mobilisés ou mobilisables
dans l'entreprise sont aussi le fruit, dans une interprétaticn
dynamique, d'autant d'éléments variés comme l'histoire familiale,

le type de parcours scolaire, le rapport & la culture, etc.

pefrpSipdpanpenty ey

Le monde du travail doit pouvoir bénéficier des
instruinents de formation pour affronter le renouvellement Jd
sa gualification et de sa culture au sens large. Cela denmande
que les modes et les finalités méme dc la conception académiguw
du savoir soient de nature & favoriser le rdle social du monde

de travail.

u nmoment méme ou se redéfinissent les rapports entra
savoirs et socidté, le systéme dducatif apparait encore aujour-
d’hui comme le terrain de la rupture entre savoir et vie sociale;
il n'aborde pas le difficile probleéme de l'insertion sociale et
professionnelle de chacun. La scolarisation reste enfermée sur
elle-méme en contournant un enjeu pourtant majeur : celui de
la définiticn progressive de profils différencids de formation
d’un producteur capable non seulement de servir une machine,
mais aussi d'intervenir sur les choix de développement de la
socidté, '

Autrement, nous sommes dans une situaticn ol 1l'écolc,
coupde du travail et de la vie sociale, propose des savoirs
théoriques découpés. Cette dcole est en retard sur les exi-
gences de la production. - -

(1) Yves COT; Savoirs et soéiété'dans : La pensée; n® 242
Juillet-AolGt 1984, p. ko, :
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Mais contradictoirement, llintédgration grandissante de savoirs
lans les moyens Jde production suppose un hiut niveau de connais-

sances théoriques a acquérir sur le tas.

Pour résowlre la crise entre le pdle de forwmatiosn et
celui de la vie professionnelle Yves COT propose ceci g

¥aoo. Il faut gue l'école Dorm\ttc 1l'=2cquisition
des connaissances fondamentalss en antici “Tuti
sur les évolutions technologiques et les procé“
dures de travail., Elle doit Aonc &tre lide au
dispositif de la recherche dont le rdle est pré-
cisément d'anticiner, de dépasser 1l'état actuel
des connaissances sur la réalité matérielle et

sociale® (1).

La résolution de la contradiction symbolisée par la coupure
école~travail conduit & proposer une nouvelle forme sociale

de diffusion du savoir. Une nouvells ¢cole s'appuyant sur deux
piliers : 1l'établissement d'ensceignement et l'entreprise.
C'est~a=dire que les deux milieux : école et milieu de travail

doivent communiquer harmonieusenent.

2 -

4.6. L' unlver51tc _et_les modes_de production du savoir.

et o €29 Ex3 A @3 T3 Oy = 2 - 8 & G ezs e 2 - B o o im0 e 2 e ixm e

L'université doit contribuer au savoir gqui mangque %
la collectivité dans tous les secteurs de l'existence ol les
hommes d'aujourd'hui se sentent démunis ; au savoir qui ne
serait plus le bien propre des spécialistes mais gus les uni-
versitaires en raison de leurs compétences spécialisées pour-

raient s'efforcer de construire.
Pierre DOMINICE est radical sur la questiocon

"L'universitdé,; si elle ne parvient pacs a prendre
sa nlace dans l'invention d'un savoir gui ait un
sens face aux problémes de nos socidétds contempo-

raines, n'a plus de raison d'étre% (2).

(1) coT (Y.), . cit., p. 65, !

(2) Pierre DOMINICE Le r6le de l'université dans 1Ve1aboratloq
d'un savoly democrathue dans : Education
permanente, Paris, Avril 1979 n° E3. p.92.
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Lfisolement de l'université provient en grande partie
Jde l'absence dfacteurs sociaux capables de faire le lien entre
le travail pronrement scizntifigue et las boesoing le 1a cllliec-
tivité., Il faut a tout nrix rdduire la counure antre le savoir
spéeifigque a lfuniversité et les connaissances ndcessaires & la
societéd. Sinon le mode A2 production du savolir universitairce
maintiendra des nriviléges intellectuels cu culturels en cher-

2
1

chant a ¢€largir le cercle restreint d'une ¢lite at il n'y aur

w

pas de place pour l'élaboration J1'un saveir qui puisse transg-
former les conditions d'existence, l'exercice professionnel ou

la vie culturelle de l'ensemble des collectivités,

Dans le méme esprit, l'université doit jouer aussi
un rb&le de nremier plan dans l1l'éducation permanente., Clest-a-
dire la possibilité pour quiconque é'n°importe quel &ge, |
d'entreprendre des études qu'elles soient complémentaires, de
recyclage ou de nromotion. JANNE (H.) nous montre l'importance

de 1l'éducaticon vwermanznte en ces termes :

"Les connaissances scientifiques et technigues
s'accroissent et se renouvellent si vite que

la base fournie par l'école (v compris l‘'universits)
se trouve &tre bientdt, pour chacun, insuffisante
et inadégquate. C'est des apreés les &tudes, que
naissent les besoins nouveaux de connaissance.

Il faudra donc a plusieurs reprises, tout au cours
de la vie, se remettre a l'étude si 1l'on veut rester
au courant et dans le jeu® (1).

Nous allons traiter dans le point suivant de 1l'évoluticn des

sciences qui justifie 1'éducation permanente.

L"évolution des sciences périme ranidement les
connaissances acquises. Pour &étre a méme de s'adapter de fagon
-rapide et souple au-contexte économigque et scientifique en
évolution, le jeuhe diplémé aura dd avant tout apprendre &

(1) Henri JANNES'L’université et les besoins de la société

T R S - P A S AR N e T
contemporaine, Parls, Assoclatlion Inter-'
nationale des Universités, 1970, p. 61. |
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nenser, & aonrendre et & changer ; s'‘entrainer a utiliser ses
connaissances, a appliquer, & rédscudre et & créer, Il devra
s'habituer A prendre les ddcisions et des risques. Pour rendre
nossibles ces acquisitions, liensecignement universitairs doit

comprendre g

-

- une formation e base <dtendue dans les lisciplines générales ;
il s'agit dc connaissances a dvolution relativement lente qui
serviront de fondement & 1la spdécialité et devront 8tro entre-~

tenues et enrichies pendant toute la vie professionnelle ¢

- une formation spécialisde, liée a la premidre et nourrie

par elle, se situant au niveau d'une branche.

|

L'université doit développer une mentalité sciénti«
figque supérieure et un &état dfesprit cuvert a 1’évolution et
au progrés, préparer et entraliner les ¢tuliants & la recherche
scientifique, favoriser la créativité, orienter vers les car- '
ridres de recherche ceux gui possédent les aptitudes nécessaires.
Wous voyons que 1l'imnortance accordée a la recherche danslla
société est granile et l'université nar sa vocation méme est
le lieu de sa gendse at de son ¢panouissement. ILa recherche
représente Jdans la société, l'ensenble des movyens dont disposent
des hommes pour nrendre en charge leur nropre évolution. Clest

grdce & elle que les hommes peuvent maitriser la nature.

"Elle permet par les sciences de la nature 4'avoir
une prise sur le monde physique et le mende vivant.
Par les sciences humaines elle donne la possibilite
dfagir sur 1l'homme, &tre pensant, et sur la

sncidté® (1) .

La connaissance rationnelle se développe car elle
est enrichie par la recherche continuelle de nouvelles lois,
de nouvelles théories et de nouvelles techniques. La recherche
nermet non seulement de nrendre conscience mais aussi 4
décrire et de classer. Elle fait ansaraltre les proceséus de
transformation qui rendront possible l'intervention sur la
nature et sur la société. Elle suscite constamment chez les

hommes de nouvelles conceptions Au monde.

(1) P.H. CHOMBART DE LAUWE, Pour 1'université, Paris,
Payot, 1968, n. B5. .
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Elle a une fonction de moteur du progres technigue et fes
transformatlons sociales. Par elle, la société se donne dus
instruments pour l'action et peut agir sur ses nropres

structures.

Si nous lions l'université et le savoir scientificuc,
c’est gue la premiére est le lieu privildégidé ol s'’4labore un
nouveau modéle de connaissance. Clest aussi une organisation
gui remplit diverses fonctiocns sociales et qui est animée »Hny
la valeur supérieure du dévelonpement de la connaissance, lequel
développement se fait par 1la rechc,rche° En effet, l'universitc
est faite pour 1l'élaboration crlthue du savoir, poﬁr la trans-
mission méthodique du savoir, pour la remise en queétion nerpdé-
tuelle du savoir. Le plus important de nos jours nfest nas
d'avoir appris mais de pouvoir sans cesse apprendre et réap-
prendre. L'université est 1l'instrument d'une adaptation beau-

coup »lus globale de la société a ses changements.



& .
II®ME partie

CONSIDERATIONS METHODOLOGIQUES .




CHAPITRE IV. : PROBLEMATIOUE, UVPOTHES BT METHODCOLOGIE.
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L'un des principaux objectifs de beaucoup de pays
surtout en voie de dévélopp ment et d'améliorer la situas
économique, sociale et culturelle de leur population. Pour
ce faifep la création et le développement des moyens 4 enseign.a-
ment supérieur tant universitaire gue non universitaire sont
indispensables. Pour obtenir le personnel hautement gualifié,

"ils consentent d'énormes dépenses.

On comDrenﬂ dés lors gue si l'université focalise
l“attbntlonr c'est qu'elle peut résoudre des problémes qui
exigent les connaissances avancécs qui v sont dispensées.

En effet, l'université est une institution appelde & éclairer
les connaissances et & poser les Jjalons pour le progrés de

la socidté,

La conception qui prédominait a ses origines quand
elle était considérée comme une communauté de savants et
d'étudiants counés des problémes de la société n'est plus de
notre temps. Le r8le croissant de la connaissance, la rapidité
des changemesnts économiques et sociaux, l'extension de toutes
les formes de participation et de contrdle social ont imposé

au systéme universitaire des tdches plus diversifiées.

L'université a une mission de former des hommes pour
conduire la société. C'est un prestige que d’'&tre a 1l'univer-
sité car comme nous le savons les chances A’y accéder sont
limitées. Ce privilége s'exprime non seulement par les fonc-
tions-auxquelles les étudaes universitaires donnent accas mais
aussi et surtout par les connaissances qu‘on acquiert. On peut
se demander a2 ce nivesau ce 3 quoi les étudiants attribuent une
grande valeur entre la fonction & laguelle les &tudes ménent
et les connaissances acquises. Le sentiment d'&8tre &tudiant
et de se sentir libre est aussi source de satisfaction chez
1'étudiant.



A ¢ce propos, BOURDIEU {P.) et PASSERON {(J.C.) nous disent ce

0"

St éprouvrr comme <tudiant, cfest d'38bord et

peut-8tre avant tout se sentir libre 4faller

au cinéma n'importe quand, organissy comme on
2nd le temps consacr? au travail et le

e, On nourrait penser gue la vie
ai

ﬁ.

la vic ol

97}
o
'

aire est le sceul temps

1
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on peut ne pas faire tout ce qu'on a a faire,

ol on peut travailler aux heures guon veut®; {1).

A cbté donc des activités académiques, les étudiants m&nent

une vie gu'ils apprécient de différentes manieres.

On conviendra aisément gqu'étre étudiant, c'est se
préparer nar l'étude 3 un avenir professionnel. Ctest donc
dire que 1lfaction d'détudier est un moyen au service d'une £in
gui lui est extérieure ; c'est dire censuite que ltaction pré-
sente ne prend son sens gue par référence a un avenir que ce
présent prépa are. Aussi la maniére la plus rationnelle de fairc
le "métier” d'étudiant consisterait a organiser toute l'action
présente par référence aux exigences de la vie nrofessionnelle.
Ici on peut se demander si aux yeux des étudiants, l'université

répond & cette maniére rationnelle de faire les études, c'est-

a-dire si elle les prépare concrétement a la vie professionnell

Notons évidemment que cette vision du but si elle

‘effectue au détriment des moyens, n'est pas sans conséguer

Ay
9]

regrettables : nos observations personnelles et notre vie
d'étudiant nous montrent gue les étudiants travaillent sérieu-
sement quand ils sont avertis pour un examen proche, guand ils
savent que ce travail sera immédiatement sanctionn&. Ainsi,
on se contentera des seules notes de cours sur lesguelles por-

tera l'examen et les lectures personnelles seront absentes.

(1) BOURDIEU (P.), PASSERON (J.C.). Les héritiers,
‘les étudiants et la culture, Paris,
Minuit ; 1975, p. 46.
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Ie souci de 1'étudiant norte nlus sur oe a quol
Jonne lfaccés ses d¢tudes que sur les dtudes elles-mé
nous amédne & counsidérer la conception utilitariste des

dtudes universitaires ¢ c¢lest-a-dire cue ce qui importe d'abord,

c'est le dinldne,

Dans un monde ot les domaines d'activitg se diversi-
fient et ol la société demande des hommes et deg femmes ndsgé-
dant iles connalssance qui leur permettent de particiner .
utilement et pleinement au développement économigue et so¢ial,
les connaissances dispensdées a l'universitd deviennsnt une
arme pour mener le combat quiexige le progreés. Ainsi le savoir
scientifigue est devenu un capital culturel indispensablef
aujourd'hui.

Notre problématigque se résume en ces guestions :

t-*i

es étudiants s'intéressent-ils aux connaissances guiils
° 1

quiérént & l'université ou plutét au dinldme auquel

les études donnent accés ?

-~ Quelle est la place que les étudiants accordent au savoir
scientifique ?

theéses _de_recherche.

= T em o3 o3 ta B .a-

s

5.2.1.. Bvpothéses générales.

1.- Les étudiants consideérent que l'université intdéresse

pour le dipldéme auguel elle prénare. /

/

2.~ Les dtudiants considerent gque le savoir scientifig que es
devenu comme un modéle culturel gufil est indispensable

de posséder.

5.2.2, Hypootheéses. opérationnelles.

1.~ Les étudiants plus gue les étudiantes considarent gue

1'université intéresse pour le dipldme auguel elle prépare.

2.- Les. étudiants de niveau candidature plus que ceux de nivenu
licence considerent gue l°université intéresse pour .

le dipldme auquel elle prépare. I



&
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3.~ Teg dtudiants de nivean licence nlus gue les dindinnts de
niveaw candidature considérent gue le savoeir gcientifique
ezt devenu corme un @modéle cultursl guf 2st indispensable

e wnossoedar.,

A, Lies 2tuiiants nius aue les atudiantas considarent oux 1

savoir scientificue st devenu comme un modéle cuiturcl

[P

il est indispensable A= nossdier

°

5.2. Les_variables.

3 2 e e e

|
Hous avons choisi deux variables pour notre dtude aue
nous jugeons pouvoir influencer les réponses de notre population
d’enquéte et dont il faut par conséguent tenixr compte et saisir
le sens de leur influence.

- La_variable niveau d'études.

e

Deux ra

=

sons nous ont poussé@ A cheoisir cette
variable : 1l'exnérience gue les £tudiants des anndes de
e

licence ont derridre e

£

% &t gue les candidats n'ont pas
encere.  Ensuite, les structures des deux cycles sont
différentes notamment oour les cours disnensés,

- La_variable sexe.
Nous pensons gue les filles n'ont mas la mdme facen
da con

cevolir ltuniversité et le savoir scientificques ague les
gargons. En effet, les uns et les autres n'ont nag le:

nréfirences, na jugent nas de la méme maniadre.
5.4. Méthodologie.

5.4.1, Instrument : le gquestionnaire.

NMous avons choigi le aquestionnaire comms instrument

parmi dfautres oour des raiscns suivantes : i1 permzt, s'il ost

i }

bien construit et adapté au nivean de compréhension de 1a ponu-

=

lation “'’enguéte, de recueillir des informaticns en gagnant du
temps. Ensuite, si nous suivoans les conseils relatifs & sa

construction, nous nouvons réduire les faiblesses gue nous re-

connaissons : DE LAWUDSHEERE (G.}) nous en cite guelguzs unes

o



fonction de la manidre dont 1'enguéteur pergoit
la situation. Sur les aspects sélectionnds de
fagon plus ou moins subjective par le chercheur .
les sujetz donnent a leur tour une opinion

tout aussi entachdée de subjectivitée® (1),

Toutefois, méme 1l'instrument gui comporterait le moins de dé-
fauts possibles ne saurait donner des résultats fiables s'il
est mal utilisé. C'est pour cela que le gquestionnaire regte
un instrument dont peut se servir un chercheur s’il est averti
de sa portée et de ses limites,
|

DE LANDSHEERE (G.) nous donne des conéeils pratiques
nour rendre efficace le guestionnaire (2). Tout questionnaire
doit &tre essayé avant d'&tre répondu : c’est le prétest.
Le questionnaire sera aussi bref que possible. Plus les ré-
ponses exigent de temps, moins il y a de chances qu'elles

soient fournies.

= On deoit motiver le sunjet en lui expliguant pourguoi

on sollicite sa collaboration.

- On doit présenter les items d'un méme aspect du probléme

par groupe et dans un ordre logigue.
~

-

th

- Il faut choisir des questioms en fonction de 1°objecti

poursuivi, et des personnes qui doivent y répondre.

= I1 faut ¢éviter les termes vagues, les questions

tendancieuses ou *chargées®,

Ce sont 1la guelques conseils qui doivent guider
1*¢laboration d'un questicnnaire et nous pensons gufen les
respectant, on dote lé guestionnaire d'une capacité de fourniz
de riches informations. Un autre instrument qu'cn peut

utiliser dans une recheréhe pareille est l'interview,

(1) DE LANDSHEERE (G.), Introduction & la recherche en
éducation, Paris, Armand Colin-
Bourrelier 1982, p. 87, '

Ay ~_ - T A~ >



Mais celle-ci comporte aussi des inconveénients dont Roger

HUCCHINILI nous parle en ces termes

*Ce genre d'entretien oblige le rdpondant i
t&tonner ct, guclguefois, il y a risgue de
s'dgarer dans des considérations inutiles.
Du cé6té de ltutilisation, l'analyse s‘aveére
plus délicate gue celle qui se ferait pour

le questionnaire® (1).

Tout en tenant compte des écueils qu'il faut éviter guandion
utilise le guestionnaire comme instrument de recherche, T.L.
KELLEY cité par Gilbert DE LANDSHEERE, nous encourage quand
il dit

"Bien que le questionnaire soit un_ instrument '
-le plus pauvre gqui se scoit introduit dans le
domaine respectable de la science, reconnaissons
que jusqu'a ce que la science expérimentale nous
permette de nous passer des jugements humains oy
éloigne de notre esprit 1'intérédt pour les dvéne-
ments uniques,‘ce fantasque enfant de la science
si faible soit-il restera un auxiliaire respon-
sable® (2).

Nous reconnaissons donc la valeur de notre instrument s'il est
utilisé avec une connaissance de ses limites et appligqué a une

recherche appropride.

5.4.2. Le nré-test,

I1 ncus semble indispensable de montrer d‘abord la
différence que nous faisons entre pré-enquéte et pré-test en
nous référant a Roger MUQHIELLTI et a Roger DAVAL,

(1) Roger MUOCHIEILI Le questlonnalre dans l'enquéte
psych05001ale Paris, Edltlons E.S.F.,
1975, pp. 36-37.

(9) Gilbert DE LANDSHEERE, Introduction & la recherche
pedagoglque Liege, Georges THONE,
1966, p. 55.
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S'exprimant sur la pré-enquite, le premier nous dit s

*La pré-enguéte est lessentiel de la phase
préparatoire de 1l'enquéte : 2lle est une étape
de recherche des hypotheses, mais des
hypothéses vérifiables® (1).

Quant au pré-~test, il le définit comme suit :

"0On appelle ainsi la mise a 1'épreuve du
questiohnaire comme instrument. Cela
suppose que le questionnaire est rédigé,
mais avant d'étre utilisé dans l'eﬁ&uéte

' proprement dite, il doit subir une épreuve .
"préliminaire, une sorte de test de sa vaieuro
Ce mest-avant® est donc naturellemeht appelé
pré=-test” (2}

Pour marquer cette différence, il poursuit en ces termes :

... La pré-enquéte a lieu avant toute rédaction
du questionnaire, et le pré-test a lieu aprds
la rédaction du guestionnaire® (3).

DAVAL (R.) parlant du test du questionnaire abonde dans le méme
sens que MUCCHIELLI :

"Une fois construit, le quéstionnaire n'est pas
utilisé sous sa premidre forme. Il est mis &
l'essai, & l'épreuve sur le terrain, il est
testé® (4).

(1) MUCCHIELLI (R.), Op. cit., p. 13.
(2) Idem, p. 14. :
(3) Idem, p. U5. !

(4) DAVAL (R.), Traité de psychologie sociale,
Paris, P.U.F., 1967, p. 185,
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I1 va plus loin et explique ce que vise concrétemeant cstte

étape de pré-test

"En général, le test d'un guestionnaire permct de
découvrir les questions inutilesp ies gquestions
faisant 3dcubl emplciy les questions trop longuas,

lfoxdre des guastions & changer, les guestion:

6]
S

[}

—

formuldées, les tarmes incompirig ou compris Jifféde
remnent, les guestions & accomnpagner 4d'un schdéma
ou d'un Jdessin, les blocages, certaines causes de
biais, les détails pratiques de l'enqute, les
renseignements nécessaires pour transformer une

question ouverte en question cafeteria®™ (i}.

En ce qui nous concerne, nous présentons ici 1'étape
du pré-test qui a consisté & la mise a 1l'épreuve Ju guestion-
naire. En effet, apres avoir construit la premiére forme du
questicnnaire, nous 1l'avons soumis & 50 étudiants remplissant
les caractéristiques de notre r~owu1atlon A'enquéte es:entlellsw
ment pour les variables retenues. Ainsi, les 50 étudiants
comprenaient des filles et des gargons des années de candidature

et de licence.

Les réponses des 46 guestionnaires récoltés (4 ne
nous <4tant pas retournés) nous ont permis de reformuler les
questions ambiglies, d'€éliminer certaines autres Jdont les ré-
ponses n'intéressaient pas le travail et d'adonter un ordre

addguat dans la succession des gquestions. Nous avons ensuite

rédigé le guestionnaire définitif.

5.4.3. L'échantillonnage. .

L® échantlllﬂnn. ge est une étape trés importante de
la recherche, car c ‘est de lui que Aécoule le crédit 3 accorder

aux résultats. Louis D'HAINAUT définit 1'4chantillonnage comme :

"L'opération gui consiste a préleéver un certain
nombre d'€léments {(c’est-a-dire un échantillon)
dans l'ensemble des éléments qu'on veut chserver
ou traiter ({(population)® {(2).

(1) DAVAL (R.), op. cit., p. 186.
(2) HAINAUT (Louis D'), Concepts.et Méthodes de la Statistique,

TAma 1° Pard o WA+ 3 Aarn TahAmanwRviivallace 107K w X2
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‘dchantillon est donc l'enscemble des ¢iéments a pronos Jesgue.ls

1

-

on a effectivement recueilli des donndes. La population guant

"a elle selon toujours Louis D*HAINAUT est :

)
)]

"L'ensemble des éléments qui possedent le
Y

-t
e
°

caractéristiguas qu'on veut observer” (
Il importe -de souligner gue lféchantillon choisi doit Strs=
représentatif d'une population pour un caractére, c'est-a-dire
qu'il n'y a aucune raison de penser gue la valeur de ce caraclre

différe dans 1l'échantillon et dans ra population.

Pour qu‘un échantillon soit représentatif, il y & un
certain nombre de conditions & remplir. Loui§ D'HAINAUT nous

en donne deux :

“I1 faut que tous les individus de la population
aient la méme chance d'étre sélectionnés.
L'effectif de 1'échantillon doit &tre grand®™ (2}.

Nous remarquons que cette deuxiéme condition n'est pas explicite.
En effet, dire que l1l'échantillon deoit é&tre grand laisse une
place de manoeuvre de la part du chercheur.

Roger WUCEHLEILI guant & lui, parlant de la construc-
tion d'un échantillon dit qu'il faut :

“Limiter l'enquéte & un petit nombre de
personnes : une sur 10, ou une sur 20,

ou une sur 200, ou une sur 2.000, etc...” {3).

I1 poursuit en disant que l°essentiel est d’assurer la repré-
sentativité de 1l°'échantillon, c'est-a-dire les conditions de
sa composition qui garantiront la généralisation ultérieure a
1l'ensemble de l'univers de l'enquéte, des résultats obtenus
sur 1l‘'échantillon.

0,

(1) HAINAUT (Louis D'),Op, cit., p. 333

~- ) . -
'

(2) Ldem, p. 37. e

(3) MUCCHIELLT (Roger), op. cit., p. 17.



En co qui nous cohcerns, narmi- log méthodes d'échan-
tillonnage qu'il n'est pas nécessaire d‘exposer ici nous avons
Sréféré la méthode de tirage au sort gui A'anr&s Louls OTHAINAUT
est le mode dféchantillonnage le plus addguat si la population
est bien Adé&finic. Elle con SLSt@ a extraire au hasard 3dans la
nopulation le nombre 4'éléments £ixé comme effectif de 1'échan-
tillon. Cependant, il ne faut pas confonire ici "au hasard®
avec ®niimnorte comment®™. On Jdoit garder & l'esprit 1'idde de
la représentativité de 1°échantillon, et choisir au hasard ne

veut pas dire cheisir sans préférence.

Comment avons=nous constitué notre échantillon ?
Notre échantillon est composé des Studiantes et des étudiants
des CYGies de candidature et de licence. Par souci d*homogé-
néité et nour bOLv01r mesurer 1 1nfluenc; lu niveau 4'4tudes
gue nous. avons pris comme varlable, ce 1u1~-ci a &té représenté
par les etudlants de deuxiéme candidature pour le cycle des
candldaturus et par les dtudiants de icux1ehe licence pour le
cvcle des licences. Nous avons trdvdillé avec un échantillon
de 256 étudiants (la répartition de la population et de

l’échantillon va étre détaillée dans la partie qui va suivre}.

Afin de tenir compte de 1'écuecil de mortalité de

1'échantillon définie comme :

"La perte 4°'un certain nombre d°'éléments choisis
nour constituer 1'échantillon® (1)«
nous avions distribué 280 guestionnaires. Nous avons, lors de
la collecte du questionnaire enregistré une mortalité de 8,6 %,
c’est-a-dire que des 280 questionnaires distribués, 24 ne nous

sont pas revenus.

La partie de notre travail qui suit se penche sur
la présentation, l‘'analyse et l'interprétation des donndes

recuecillies.

(1) HAINAUT (Louis D') oan. eit -~ A
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III80e partie
PRESENTATION, ANALYSE ET
INTERPRETATION DES RESULTATS




0. INTRODUCTION

’ Pour nleux saisir les abpects gque nous nous sommes
4propoéééd“abCrder dans notre recherche, nous avons dégaqé les
srincipaux thémes et sous-thémes dont les items de notre quess
tionnaire constituaient des indicateurs., Dans notre analyse
nous avons d'abord élaboré des tableaux illustrant la tendance
géndrale des rénonses pour chagque item, pcur ensuite nous pencher

sur l1l'influence des variables.

Pour des questions ou le répondant pouvait appartenir
3 la fois a plusieurs catégories de réponses, l'influence des
variables a été estimée sur base des pourcentages. S'agissant
des questions ou le répondant appartenait & une seule catégerie

de réponses, nous avons”féii<£ecours a un test statistique itest

4

au chi-carré). Il nous paraft nécessaire de dire un mot sur
ce test.

Taest du chi-carré

s

Le test du chi-carré est un test de comparaison
d'effectifs (ou de fréquences). Louis D'HAINAUT nous précise
les types de gituations de 1'emploi du chi~cdrré dahs le cas
d'un échantilion (1),

1. Situation de type 1.

On se demande si la distribution observée différe
significativement d'une distribution uniforme dans les Aif-
férentes catégories. Dens ce/cas, l'hypothese nulle est que
1'&chantillon est tiré d'une population ol les données sont
réparties uniformément dans les différentes classes ou
catégories de la distribution.

2. Situation de type 2.

On compare une distribution observée dans un échan-
tillon a une distribution déterminée par un modé&le mathéma-
tique, par exemple la distribution normale. L'hypctheése
nulle est, dans ce cas, gue l°échantillon est tirdé d'une

poNitlation dont 1A Aiatribhntion eanit 13 1Tai matrhdmatirme
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3. Citnation do type 3.

On compare la listribution ohsor

£illcn avec 1la Aistribution connue d'une

jont on sudnese 1'déchantillion extrait. L”hypnthése sat
aue 1'dchantillon est extrait 4'une populaticn de lc

. s
manlerea,

Le test du chi?carré nermet donc de testﬁrfl“ hyno-
thé&se nulle. &t tester 1'hypothése nulle c'est cheﬁcycr &
savolr si les différences gue l'on peut observer ﬂans{uhe
distribution statistique sont dues au hasard ou 2 une Eause

systématique.

“admettre 1'hypothése rulle, c'ést décider gue

la différence observée (entre la réalité et
1'hypothése) est entiérement attribuable aux
fluctuations dues au hasard de 1l°'échantiliomnage ;
en d'autres termes c'est dire gue 1la seule source
de variabilité gu'on puisse retenir est le hasarl
dans 1°'dchantillonnage. Rejetef 1°'hyoothdés

nulle, c'est décider que la Aifférence observée
{(entre la réalité et 1'hypothése) ne neut étre
entidrement attribude aux fluctuatl-ﬂs dues au
hasard de 1lféchantillonnage Hlla qu'elle provient
. en partie d*une autre cause dite

systématigue® {1).

Nous voyons qu'il s’agit bien de ddcider, d“adopter ou de
rejeter 1l'hypothése nulle. Cerendant, noﬁé devons signaler
que cette décision est conditionnde par deux autres éléﬁents;
a savoir : le seuil de probabilité ou seuil dferreur ct

le degré de liberté.

= Seull de probabilité ou seuwil d'erreur.

Il s'agit 1'une marge d'erreur gque le charchsur sc
donne, c'est-ad=Jire dans ce gu'il prend comme vral cu comme

faux, il reconnaft gu'il le Jit avec une marge d'eryeur.
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Txemple : Il dira gue sur 160 cas, ce gu’'il dit est vrai dans
) 95 cas et ainsi il se “onne une marge dlerreur de &
{seuil Jde rnrobabilitd de ,05%. Clest une sacurité
indispensable surtout dawns les sciences socla
on ne neut pas vrétendre maitri
qui peuvent conditionner un fait social.
Pour notre travail, nous avons utilis

probabilité de .05,

- Le nombre de degré de liberté.

Nous donnons la définition de Louis DY'HAINAUT.

"On appelle nombre de degréds de liberté d'un
ensemble de valeurs aléatoires, le nombre de
ces valeurs qui ne peuvent étre déterminés par

ce gqui est fixé dans la situation® (1).
Voici un exemple illustratif -

Si on demande de donner 3 nombres dont la somme
algébrique est 20, deux des nombres peuvent avoir
n'inporte guelle valeur mais la 3é&me valeur est
fixde par la situaticn. Une fois que les Z pre-

miers sont choisis, le 3e ne m»eut nlus &tre pris au

P

hasard : le nombre de degrés de liberté es

t

e

Formule : L = (K - 1) {R = 1},

L = nombre de degrés de liberté dans un ensemble de
K données aléatoires liées par R relations
indépendantes (ou soumises & R restrictions)
Dans nos tableaux ultérieurs K représentera

le nombre de rangées c¢t R le nombre de colonnes

-~ Calcul du chi-carré.

Sa formule est la suivante :

~N, & ¢ - ) 2
K - émo?e Fe)

0

(1) HAINAUT (Louis D'), op. cit., p. 96.



Fo = las effectifs observés {(consignés dans les tableaux).
Fe = les effectifs théorigues {ceux que l'cn aurait cbservé
si la distribution'daﬁs les rangées était indépendante
de la distribution dans les colennesj.
Ils se calculent par la formule : ‘ ,
Fe = 51 § 13 dans laguelle on a ¢

Si = la somme des effectifs dans les colonnes.
Tj = la somme des effectifs dans les rangées.
N = effectif de 1l'échantillon.

I1 nous faut savoir maintenant quand nous devons
adopter ou rejeter 1l'hypothése nulle. La décision de rejeter
ou d'adopter 1°'hypothése nulle est dictée par le résultat de
la ccomparaison entre le chi-carré calculé et le chi-carré lu
dans les tables au seuil de probabilité que 1lfon s'est fixé et
au nombre de degrés de liberté trouvé a 1l'aide e la formule
gue nous avons montrée, '

Si le chi-carré est supérieur ou égal 4 la valeur
tabulaire, on rejette 1°'hypoth2se nulle, c'est-a~dire que la
différence observée dans une distribution statistique n'est
pas due au hasard, elle est significativelgt provient, au moins

en partie, de la variable retenue.

Si le chi~carrd calculé est inférieur & la valeur
tabulaire, on adopte 1l‘'hypothése nulle, autrement dit, la
différence observée est attribuable aux fluctuations dues au
hasard de 1‘échantillonnage.

Nous devons faire remarquer que l’emploi du test du
chi-carré est susceptible de modification.
Co “Pour que l'application du test Adu chi-carré soit
‘ i ‘valable, il est nécessaire que l‘échantillorn scit
N \\ assez grand. On estime gu'il faut gue 1'effectif
| » de chacune des cases du tableau soit supérieur
La 10" (1),

LN : ,
(1) MIAFARET‘(G,) et PHAM (D.), Statistiques & 1'usage des
v éducateurs, Paris, P.U.F., 1967, p. 250,
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Bu cas ou les effectifs des cases seraient inférieurs a 1¢,
on ferait la correction de Yates en apnliguant la formule du

ch1=carr‘ de 1la facon suivante :

| Y

2

™

+ = EFO - Fe) -

e

ot

Nous pensons que l'explication de ce test statistique nfaurn
nas été superflue dans la maesure ol nous allons y recourirx

tout au long de la suite de notre travail.

Avant d*entamer la 3éme partie proprement dite de
notre recherche, il est nécessaire de montrer comment sont

répartis les étudiants dans la nopulation et 3ans l'échantillon.

T.1. = partltlon de la =nopulation d“enquete selon
le niveau ad'études {1}. '

Niveau Fréquences %
Candidature 1.506 67
Iicence 731 ‘ 33

f
TOTAL 2.237 100

T.2. Répnartition de notre échantillon par niveau d‘études.

i Niveau Frdquences %
. Candidature [ 168 66
Licence 88 o 34
TOTAL ’ 256 100

(1) Les chiffres présentés dans les tableaux de répartition
de la population sont tirés des statistiques du Secré-~
tariat Académique pour 1986-1987.
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Coprons~nous dire gue notre €chantillon est distribué selon
du hasard ? Nous formulons 1'hypnthése nulle selon la-

il est distribud sigunificativement dde

1la 101

P PPN . LS -
R Maniorl

L] -
Ft e

ia

quelle
la
cette hynothése mar le

gue nopulation dfod il est extrait. Nous allons vérifier

test du chi-carre€.

- FPréguences attendues ou fréguences theorigues.

) Fe = 1506. 228_ - 172,35
ay re = ° 2237 ’
b) Fe = 731. 25g, - 83.65
Catégories Fo Fe {Fo - Fet(Fo = Fe}’1 {Fo = Fe}?
: T Fe
Candidature 168 {172,35| -4,35 18,92 1 0,11
Licence 88 | 83,65 4,35 18,52 0,23
X = 0,34

Nous trouvons un chi-carré de 0,34 inféricur a la valeur tabu-
laire lue au seuil .05 et au degré de liberté 1 (valeur tabu-
3,84).

selon laquelle 1l'échantillon est distribué significativement

laire : Ceci nous conduit a adopter 1'hypothése nulle

de la méme maniére que la population d'ol il est extrait.

T.3. : Répartition de la ponulation selon le sexe.
Sexe Fréquences 1 %
 Etudiants 1.692 76
Btudiantes 545 24
TOTAL 2.237 100 ]
T.4. : Répartition de 1'échantillon selon le sexe.
— X
Sexe Fréquences 2
Etudiants 189 74
Etudiantes 67 I 26



i
a

'dchantillon est ¢tabli alétoirement.

u chi=-carré nour

le vérifier.

- Frégquences attendues.

L.e chi-carré
Jdaire
berté

notre

256

apnliguons

Ici aussi, nous formulons 1l'hyoothése nulle selon laguelle
1

a) Fe = 1692 . 534= = 193,63
. B 256 .

b) Fe = 545 . 532= = 62,37

g Catégories Fo Fe |Fo - Fe|(Fo ~ Pe)*!(Fo - Fe)?

b “Fe
Etudiants 189 |193,63] ~4,63 21,44 0,11
Etudiantes 67 62,37, 4,63 21,44 6,34

i X2 = 0,45

1.

que
(3,84} que

nous trouvons est inférieur a la valeur tabu-

nous lisons au seuil .05 et au degré de li-

nopulation dfol il est extrait.

Nous adoptons donc 1'hypothése nulle selon laguelle

échantillon est distribué de la méme manidre gue la
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CHAPIYRE V. : LA PLACE ACCORDEE A L7 INGTITUTION

UNIVERSITATRE PAR LES ETUDIANTS,

6.1. L'Université du Burundi : Ipstitution de

s e s T D S e BT A G5 e OUF €= €O o D B o 13

Question n° 1.

LUniversité présenté une institution bien structurée pour

la transmission de la connaissance,

oui / 7 Non / /

Expliquer votre position.

T.5. : Répartition des réponses globales des étudiants.

Réponses Fréqﬁénces ? %
Oui 174 68
Non 82 - 32
4  TOTAL 256 L 100

Le tableau nous montre que 174 &tudiants sur 256 interrogés;
soit 68 % trouvent que 1°'Université est une institution bien
structurée pour la transmission de la connaissance, tandis que

82 étudiants, soit 32 % ne la trouvent pas ainsi.

Nous allons analyser les réponses en tenant compte
des variables que nous avons retenues.,

T.6. : Répartition des rdponses selon le niveau d'studes,

Wiveau _
detudes 1 candidature Licence TOTAL
Réponses .
Oui 127 (76 %) 47 (53 %) 174 (68 2)
Hon P41 (24 8y .41 (47 %) 82 {32 8)
 TOTAL 168 (100%) | 88 (100%) | 256 (100%)



du tableau, ncus voyons que 127 étudiants de
soit 76 %

i . -, 7
trouvent qgue 1l’'Université présente

A la lumiere

candidature, contre 47 de niveau licence, scit 5
une institution bioen
structurée nour la transmission de la connaissance.

41 étudiants de niveau candidature, soit 24 % contre 41 &tu~

de niveau licence, zoit 47 $.ne partagent pas 1'idde

Nous constatons de grandes différences entre les
pourcentages des réponses des deux catdégories d'étudiants
(76 % et 53 3, 24 % et 47 %).

carré, nous allons savolr si ces différences ont une cause

En appliquant le test du chi-
systématique ou sont dues au hasard.

Nous allons montrer comment nous trouvons les fré-
quences théoriques pour ne pas devoir y revéenir chaque fois que
nous calculons le chi-carré. Rappelons que nous utiliscns la

formule

Six Ty

H L

Fe =

Nous devons chercher 4 fréguences théorigues correspondant

aux 4 fréquences que nous observons dans lo tableau n® 6.
174 "
ay Fe = 168 . 556 = 114,19
_ 82 . ..
b) Fe = 168 © 5EE = 53,81
_ 174 _ Cna
c) Fe = 88 » 3EE = 59,31
- 82 _
dj Fg = 838 . Ser = 28,19,

Calculons maintenant le chi-carré.

Fo Fe { Fo - Fe | (Fo - Fe)? (Fo ~ Pe)
' Fe
127 114,19 12,81 164,1 1,44
41 53,81 | ~12,81 164, 1 3,05
47 59,81 | -12,81 164,1 2,74
41 28,19 12,81 164, 1 5,82
*x2 = 13,0




- 57 =

Nous allons comparer le chi-carré calculé avec la valeur tabu-

-

- - - 0 LN - [} y /
aire gue nous lisons ou souil Go o orobabilité L05 ot au degre
de liberté 1. Rappelons encore une fois que celui-ci est

1

-rouve avers la formule Lo= (K - 1) (R - 1).

Avec X = npombre de cclonnes
R = nombre Je rangées.,

La valeur des tables est de 3,84. Elle est infdriecure au chi-
carré calculé. Ce gui nous conduit a dire que les différences
observées entre les pourcentages sont dues, au meins en partie,

3 la variable niveau d%études.

Nous pensons que le fait qu'il y ait mcins A'étu-
diants de licence en rapport avec ceux de niveau candidature
{53 % contre 76 %) qui reconnaissent a l“université.une struc-
ture adéguate pour la transmission de la connaissance résulte
de 1l'expérience que le nombre d‘'années passées a l'université
leur a permis Afacguérir. Ils voient plus de failles et
relevent des imperfections.

Bu fur et 2 mesure qu'on avance 4'annde d'Studes,
on se rend de plus en plus compte que les horizons de connais-
sances reculent et le besoin de continuer & apprendre s'intensi-
fie et on découvre des difficultés. HNous soulignons pour
l'exemple gue les difficultés pour la recherche sont plus
senties par les étudiants de niveau licence qui en font
l'expérience.

T.7. : Répartition des réponses selon la variable sexe.

Etudiants | Etudiantes TOTAL
Rénonses i ;
oui 128 (68 %) | 46 (69 %) . | 174 (68 3)
Non » 61 (32 %) 21 (31 %) ' 32 (32 %)
TOTAL 189 (100 %) 67 (100 %) I 256 (100 %)
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La lecture du tableau montre que 128 dtudiants sur 159 inter-

rogés, soit 68 3% contre 46 Etuliantas; soit 59 % volent dans

1l'université une institution bien structurée nHour la transmise
o

sion de¢ la connaissance. 61 étudiantg, soit 32 ¢ contree 21

dtudianteg soit 31 % sont 4'zavis contraire.

En comparant les pourcentages des 2 catdlgories de
rérondants, nous trouvons gu'ils sont trés volsins (68 % et

69 % ; 32 & et 31 %). MNous pouvons dire que les Studi ants et

les étudiantes ont la méne 9051ti0n sur la questiocn.

Une analyse quaiitative nous montre les gualités que
lui {universitd) trouvent ceux mnour gui elle est bien structurdée
et les repnroches gue lui font ceux »nour qui elle ne lfest pas.
Elle est bien structurée our des raisons suivantes :

- e¢xistence des services académiques pour orienter et
contr8ler les activités

effort pour chercher des professeurs compétents

~ existence des bibliothegues.

Ce sont la les grandes raisons évoquées.

Les reproches faites 3 l'université sont quant i elles :

- le mangue de systéme e contrdle tel gue le stigmatisent

les nropos dA'un étudiant

"I1 faut contrdler les npréparations dss
nrofesseurs et leur maniere ﬂ“enselqnnr

- la structure en nlace n'est pas parfaitement rentabilisde.

Un é&tudiant s’exnrime & ce propos :

"Les bibliothéques se ferment guand ncus

avons le temps de les frégquenter (les week-end)® .

= mangue de professeurs nationaux suffisants.
Ces reproches ressortent des explications donnéesz par les

dtudiants nour défendre leur position & la question.
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Quels sont les aspects académigues »Dour lesquals

a} vous étes satisfaits,
h}) vous nfé&tes pas satisfaits,

c) guels remedes propnosez-vous aux insatisfactions ?2-

Nous avons posé cette question guil est complémentaire
a la précédente pour mieux saisir 1l'appréciation gus les Gtu-
diants vortent a 1'université. Pour cette question, nous avcens
groupé les réponses autour des grandes idées qui étaient
souvent exprimées,

T.8. : Bépartition des réponses glokales des etuﬂl ants.,

a) Pour les aspects satlsfalsants

130 €03 o @8 ran T8 €8 a6 oo o0 e Orn T S5 s M £ C3 023 OB £33 15 o2 T o

.Ré;onses Fréquences

o0

= Les connaissances . .
théorigues 123 48

= Les professeurs :
actifs 137 54

- Les biblioth&ques 161 63

La lecture du tableau montre que 123 étudiants sur las 256
interrogés, soit 48 % sont satisfaits des ccnnaissances théo-
rigues qu'ils acquiérent ; 137 étudiants, soit 54 % apprécient
les professeurs actifs et 161, socit 63 % reconnaissent un rdle
important joué nar les bibliothégues de l'universit< dans leur

formaticn.



T.%. : Répartition des rénonses globales des dtulianks,

REPONSES | rPrégucnces %
- Le c¢bté pratique des études 178 70
~ Les professeurs incompétents ' . 126 19
- Le systéme dfévaluation 213 83
- La méthode d'enseignement 199 7%

Hous voyons a travers le tableau que 178 étudiants
sur 256 interrogés, soit 70 % ne sont pas satisfaits par le
cOté pratique des études. Pour eux donc, l'enseignement est
trop théorique. Nous trouvons également gue 126 &tudiants, soit
49 % se plaignent des professcurs incompétents. Le systéme
d*évaluation est évoqud par 203 étudiants, soit 79 %, comme

dtant l'aspect gui leur pose beaucoupr de problémes.

Ce grand pourcentage est suivi par celui des ¢tudiants
(192, soit 78 %) pour qui la méthode d'enseignement laisse &
désirer. Nous ailons maintenant analyser les réponses en
fonction des variables retenues.

G O o D 0D o €0 €T o T e e

T. 10. : Répartition des réponses selon le niveau 4'études en

rapport avec l'effectif de chague catégoris dans
1'échantillon.

Niveau dfétules | -
Candidature Licence
Réponses
Les connaissances o o
théoriques €7 (39 %) 56 (64 %)
Les professeurs actifs : 60 (36 %) - 77 (88 g}
Les bibliotheques 73 (43 3) | 88 (100%)




~garrd pDarce que le répondant nouvait annorionir

usieurs catdégories e rdponsas.

Le tableau n”’ 15 nous montre gu'il v 2 woins d?éﬁum
diants Jde wniveau candidature gul sont satisfaits de
l'enseignement les connaissances théorigues »nar mapport &
ceux Jde niveau licence (3% % contre €4 %). Cela serait A4
au fait gque l'assimilation Jdes cours théorigues, souvent dw
gros volume, leur fait beaucoun de reine et ils ne neuvent
nas en &tre satisfaits au méue titre gue les étuliants de
niveauw licence.

Les proiesseurs actifs,

Par nrofesseurs actifs, il faut enten’re ceux oui,
Jlanrés les <Studiants, ont une conscience professionuelle =t
montrent su'ils aiment leur nrcfession. |

Hous vovons & travars le tableau n”10 gu'il v a »nlus
A'Studiants Jde niveau licence que de aiveau candidature {35 %
contre 36 $} qui évoquent les professeurs actifis comme aspszct
Satisf aisant. Mous vensons cue les dtudiants ¢ nivead 1ie
cenca voiasnt plus cet aswect parce gu’ils s'intdéresssnt &
1a recherche {pour leurs travaux de mémolire) et sont pius Yy
contact avec leurs professeurs, sont au courant des initia--
tives de recherche entrenriszs par ces Jderniers ¢t las conii-
rences gqu'ils animent.

Leg bhibliothdguas,

la lumikre des = sultats cuantitatifs “u tableauv
1¢, 11 ressort cue les dtuliants de niveau licence dvogquent
plus 1'astect %ocumentation {hibliotheénues) oue ceux de

niveau candidature {100 % contre 43 2).,
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La raison gue ncous attribuons & cette Jiffé

] s enco
est que, au niveau licence,; le c6té recherche occupe une grande

-

importance si on sait gue chaque étudiant doit défendre w

-

N
()

S0
LSRR

mémoire & la "fin de ses études®. En vertu de cette prén

G

pation, la documentation s'impose. Par ailleurs, nous sSavons
gue dans les anndes Jde candidature, le volume de 1l'oangeignement
théorique laisse peu de place aux recherches des étudi

ceux=ci ne frégquentent pas souvent les bibliothégues : leur
grand souci étant de maiftriser le cours souvent trop volumi-

neux, donné par le professeur,

T.11. : Répartition des réponses selon la variable sexe

en rapport avec l'effectif de chaque catégorie

dans 1'échantillon.

Sexe Etudiants Etudiantes
Réponses
Les coﬁnaissances
théorigues 92 (49 %) 31 {46 3}
Les professeurs actifs 100 {53 %} 37 {55 %)
Les bibliothéques ] 118 (62 %) 43 (64 %)

Nous constatons que chaque catégorie de réponidants
évogque les aspects satisfaisants de la vie académique dans les
mémes proportions d peu de choses »nrés {49 ¢ et 46 8§, 53 % et
55

donnent pas lieu de penser a l'influence de la variable sexe

o

» 62 % et 64 %} . Ces différences sont minimes et ne

sur les réponses.
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ts de la vie académique_pour iesquel
les_gtudiants_sont insatisfaits.

em s o £ = = rms ws

12. Répartition des révonses selon le niveau d'étuies

“o

en rapport avec l'effectif de chagque catégorie

Adans l'échantillon.

4

el Candidature Licence

Aspects évoqués

—

et “Niveau d*études

Le cbté pratique de

études - 139 (83 %) 35 {43 %)
Las professeurs

incompétents 56 (33 %} 40 (45 %)
Le systeme d'évaluation 131 (73 %} 72 {82 %)
La méthode d“enseiénement 122 (77 %) 70 {80 %)

i

Analyse de chaque aspect &vogué en fonction de

la. variable niveau 4d'études.

Nous sommes amenés a nous demander pourguoi une

catégorie de répondants insiste plus sur tel aspect plutsdt

que sur tel autre.

- Le_cbté pratique_des_études.

o cnames e T e D e e 3 oD S G e e =

Le tableau n? 12 nous montre que les &tudiants de
niveau candidature insistent plus que ceux de aiveau licenca
sur l'aspect pratique comme étant insatisfaisant (83 % contro
43 %). Cela serait 44 au fait gque, au niveau licence, les
étudiants font des stages alors gque ceux de candidature
sentent plus le poids des théories qui les débordent.

o s e o

Les_professeurs_incompétents.
ailleurs
Nous ne saurons chercher/1l'explication a la diffé-
Pl s 3 | .
rence de pourcentage entre les étudiants de niveau candida-
ture et ceux de niveau licence (33 % contre 45 %) gqui

mentionnent cet aspect si ce n'est peut-&tre gu'une “longue”



Pour les aspects systdme 1'dvaluation ot mdth
d’enseignement, QG qui 25t important a remarquer est gue
deux catégories 1'étuliants les évoguent dvec de grand

centages (78 % =t 82 % et 80 %), Néanmoins, les noure

~!
~J
ow

\».L‘

centages nlus élavés qﬁez les étudiants Ae nivenu licence uw
-

chez les &tudiants de; niveau candidature seraient dus &

l'exnérience qu'ils dnt de ces aspects.

g e

des réponses selcn 1a variable sexe
éﬁ@ avec i'‘effectif de chaque catégorie
- _

ABEEntillon.

/il Etudiants Etudiantes

~ 4 . es 131 (69

o
—r

47 {70 %)

Les professeurs

1Tcompetents 70 {37 %) 26 (39 %)
[!\!M Mﬂ!&!llatlon 152 (80 %) 51 (76 %}
La méthode d'enseignement 150 (79 %) 4% {73 %) o

[

Nous estimons 3 la lumidre de ce tableau que tous
les aspects sont évoqués a veu de choses prés dans les mémes

. proportions par les étudiants et les étudiantes. Nous pensons
gue la variable sexe n'a nas influencé sensiblement les ré-

ponses.

Conclusion & la gquasticn.

Les réponses i cette guestion nous ont permis dfen~
richir la question précédente. En effet, & la bonne structure
que 63 2 des dtudiants reconnaissent a l'université, nous
venons de voir précisément les asnects qui composent ce juge-
ment et dans guelles proportions ils sont évoqués nar les

différentes catdéacries d'étuliants. Ia méme quasticn nous

,,.

2

révele les aspects pour lesquels les étudiants ne sont pas
satisfaits.

~ satisfaits. 0000000000000 .



Questicn 3.

[N

L'universitdé est un lieun privildgidé nour ouvrir notre socidt
aux progrés modernes.

~
Oui /77 // Mon [/

des réponses globales des étudiants.

Fréquences % -
229 89
27 11
256 | » 100

s par ce tableau que 89 % des étudiants

Snt 1'université comme un liecu privilsgié

i¢té aux vrogrés modernes. Un étuldiant

sllhésicon 3 la pronosition s'exprime ainsi

oo

E 1'd 1l'université,; les connaissances gu'on
y acquiert et les recherches gui s'y effectuent
permettent de mieux conmprendre les probleémes

économiques, sociaux et culturels et de trouver

des solutions®.

Les explications avancées tournent autour des idées principales

. 1
suivantes

= L'université forme 1°'élite qui congoit les plans e
|
développement

- A l'univewité, on fait des recherches pour mieux connaitre les
problémes et trouver des solutions en plus des connaissances

&tendues qu'on acquiert.

Ceux fgui ne sont pas d'accord avec la proposition disent que
les recherches ne sont pas satisfaisantes. ‘
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Un dtudiant s'exprime & ce pronos s

"I'yniversitd devrait &tre un lieu »rivilégid

nour ouvrir notre société aux progres modernas
mais les agtivités Jde recherche laissent &
Adsirer®.’

Y,

. ~ - - TR
T. 15. : Réportition des réponses selon la variable
Rep 8 . &

-~ fiveau d"Studes.

Liveau diétudes , :
_ Canlidature Licence TOTAL
Oui 151 (90 %) |78 (89 3) 225 (89 %)
Non 17 €16 %) |10 (11 %) 27 (11 %)
TOTAL 168 (100%) {88 {(100%) | 256 {100%)

) D’aprés ce tableau, nous constatons gue 151 étu~
diants, soit 90 % des dtiudiants de niveau candidature contre
78, soit 89 % des étudiants de niveau licénce trouvent que
1’université est un lieu privilégié nour ouvrir notre sociétéd
aux progrés modernes, 17 étudiants de niveau candidature, soit
10 % contre 10 4e niveau licence, soit 11 % ne sont pas 2‘accorl
avec la proposition.

En nous contentant uniquement de la comparaison des
pourcentages, nous voyons gue la différence n'est pas significa-
tive, ce qui nous permet de dire gque la variable niveazu d'étules

n‘a probablement pas influencé les réponses 2 la guestion.

T.16. : Répartition des réponses selon la variable sexe.

Etudiants Etudiante5{ TOTAL
Réponses .
Oui . 168 (8¢ %) 61 (51 %) 22¢ {89 %)
Non 21 (11 %) 6 (9 %) 27 (11 %) |




- 67 -

En lisant le tableau, nous vovons gue 168 étudiants.
soit 22 ¢ contre €1 ¢étuliantes, soit 91 % sont d'avis que

TTuniversité est un lieu privilégid pour ouvrir notre sociédté

f _
aux progrds modernes. Wous avons & c8té 11 2 des Stvdiants
contre 9 % dJdes étudianﬁé gqui ne partagent pas l: mime avis.
Nous ne constatons pas une Jdifférence ‘entre les ‘eux catdgories
3 laguelle nous pouxfionsC%&Kﬁﬁr\xm-@qﬂﬂxﬁjpn, €'est dire donc
Snse variable séxe n'a pas influencé les répcnses de fagon

__significative.

I

Conclusion au groupe de guestions 1, 2, 3.

Les réponses & ces Questions nous ont permis de voir
1l'importance que les étudiants accordent a l'institution univer-
sitaire.  Ils voient en elle un des grands facteurs gui jouent
dans le processus du progras et a l'ouverture au monle. Par
les connaissances qu'ils vy acquieérent et nar la recherche, les
étudiants trouvent une satisfaction parce que le champ du savoir

144

scientifique s'élargit et leur fait prendre conscience du rdle
gue doit jouer lfuniversité.

6.2, L'université et ses exigences envers l°étuliant.

Question 4.

A l'université, les exigences pcour obtenir un Ainldme sont ¢

Trés nombreuses /_ /  Juste ce qu'il faut /7

Peu nombreuses / / . _

T. 17. ¢ Fréquence des réponses globales des <tudiants.

Réponses N Fréquences | g
Trés nombreuses - 142 56
Juste ce gu'il faut | 95 37
Peu nombreuses 19 7
TOTAL 256 | 106 ]




(€]

Te tableau nouns indiguc gue sur 256 ¢tuliants ianter-

rogés 142, soit 56 % trouvent que les exigences pour obtenir

un diéléme scnt tris nombreuses: 95, soit 37 $ trouvent gu'elles
sont juste ce qu'il faut-et 19, soit 7 % estiment gu zlles
sont peu nombreuses. Hous allons analyser les rdponses en
tenant conpte des vag&ables rctenues.
- -”/.
T. 18. : Frliquence des rsnonses selon la variable
i .
- niveau d‘'études.
-,‘"/ -
Niveau d'étules .
‘ Candidature Licence TOTAL
Réponses
Trés nombreuses 107 (64 %3 35 (40 %} 142 {55 %}
Juste ce qu'il
faut 55 {33 %) 40 {45 %) 95 {37 %)
Peu nombreusss 6 {3 %) 13 (15 %) 1 {7 %}
TOTAL 168 (100%) 88 (100%)| 256 (100%)

Nous constatons d'aprés ce tableau qu'il y a de grandes Jdiffé-
rences entre les pourcentages des deux catégories de répondants.
Le test du chi-carré va nolus permettre de dire si ces diffé-

rences sont Significatives ou si elles sont dues au hasard.

Fo Fe ¥ Fo - Fe | [ﬁFo ~Fg) = %)2 [(Fo = Fe) - %}2
To
107 93,19 | 13,81 177,16 1,90
- 62,34 ~7,34 46,79 0,75
& | 12,47 6,47 35,64 2,86
35 48,81 |-13,81 177,16 3,63
40 32,56 7,34 46,79 1,43
13 6,53 6,47 35,64 5,46
X = 16,03

N.B. : Nous avons employé la formule Adu chi-carré avec la cor-
rection Jde Yates parce qu'un des effectifs {8} est
inférieur a 10.
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Au seuil .05 et au degré e liberté 2, nous lisons une valeur
tabulaire e 5,J,e Tlle est ifnddrieuvre au shi- carré calculé
(16,03},

Nous rmjetﬁﬁs donc 1'hypothése nulle ot nous discns
que la différence ﬁbb arvie entre les pourcentages des 2 caté~
gories Qe ruﬂondant a comme entre autres causes le niveau

ﬂ"étuﬂesuv,CCmmunt OX“1quOnS“ﬂ0uq cela ?

s
o

,»a%%té les pourcentages du tableau 18, les exigences s0

, rapnort & ceux de niveau licence (64 % contre 40 %) .

ressenties plus par les étudiants de niveau candidature par

Nous attribuons cette différence aux difficultés
que les étudiants rencontrent dans les années de candidature.
Nous savons que c'est & ce niveau que l'on rencontre beaucoup
d%échecs & l'université. Quand bien méme ceux de niveau
licence auraient rencontré ecux aussi ces difficultés, le fait
de les avoir surmontées les conduit & étre fiers d°eux-mémes
et ils pensent au temps présent.

Remarquons toutefois qu'eux aussi reccnmnaissent
qu'il y a beaucoup d'exigences, car ncus avons 40 % gui

répondent qu'elles sont trés nombreuses.

T. 19. : Répartition des rénonses selon la variable sexe.

]
Etuliants | Etuliantes ¢ TOTAL

Réponses -

Tr2s nombreuses 105 (56 %) | 37 (55 %) 142 {56 %)

Juste ce qu'il faut 68 (36 %) |} 27 (40 %) 95 (37 3)

Peu nombreuses 16 (8 %) 3 {5 %} ' 12 {7 %)

TOTAL | s 189 (100%) 67 {(100%) r 256 (10Cz})-

Pour savoir si la différence entre les pouxcentage
des deux catdégories est significative, nous allons faire re-

cours au test du chi-carré. Nous l'employons ici aussi avec

la correction de Yates, car un des effectifs est inférieur &
10.




- T2

Hous allons vérifier par le test du chi-carrdé el
la différence entre les pourcentages est significative ou si
elle est l'effet du hasarl.

e
/
ro T b / : 2 2
Fe Fo-~ Fe {Fo -~ Fe) (Fo_ - Fg)e
- e F [&]
52 63 -11 121 1,92
77 71,53 5,47 29,92 C,42
39 33,47 5,53 30,58 0,91
44 33 11 121 3p67
32 37,47 =5,47 29,92 0,80
12 17,53 =5,53 306,58 _ 1,74
xX* = 9,4

La valeur tabulaire qﬁe nous lisons au seuil .05
et au degré de 1iberté;ést de 5,99. Elle est inférieure au
chi-carré calculé. Cela veut dire que nous rejetons 1'hypo-
thése nulle selon laquelle la différence n'est pas signific=-
tive. Elle a donc une cause gui est pour nous le niveau

A%études.

Les étudiants de niveau candidature semblent
dvoguer plus lfaspect contraignant des études (46 3} par
rapport & ceux de niveau licence (36 %}. Nous pensons gue
cela est d{d aux graniles incertitudes de réussir qui r&gnent
dans les premiéres années d'université. Le gofit des études
fait place a la ranigque devant l'échec. Au niveau de 1la
licence, les incertitudes diminuent et on est plus confiant

dans les <&tudes.



Btudiantes TOTATL
26 (39 %) o6 €37 %3
Contraignantes 80 (42 %) 29 (43 ®) | 109 (43 %)
Les 2 3 la fois 39 (21 %) 12 (18 %) 51 (20 %)
TOTAL 189 (100%) 67 (100%) | 256 (1003)

Nous constatons que les écarts entre les pourcentages
des deux catdgories de répondants sont minimes. WNous pouvons
dire que la variable sexe n'a pas influercé les réponses de
fagon significative.

Conclusion sur les questions 4 et 5.

Les réponses a ces gquesticns nous ont montré que
pcur les éﬁUdiants, "la barre est placée plus haut¥, c'est-a-
dire gufon leur demande un peu trop. Cette position est
beaucoup plus prononcée chez les ¢tudiants des premitres

années. La variable sexe ne semble pas influencer les réponses.

6.3. Le rapport a l'aveniy : importance accordce

au_diplome.

Question 6.

La profession que les dtudes vous permettront d'exercer
intéresse :

plus que les étules elles-~mémes / /

e
/ /

moins que les études elles-mémes

aussi intéressante que les études / 7

Lo



T, 23, 2 Rénartition Aes rdéponses globales,
;
Réponses Préquences %
- - ',‘,,’. i A 126 a9
Plus que les dtuldes elles-—-manes 126 3
- A
. <——’/, ’ A K
Moins gue-tes études elles-mimes T4 29
R
Aussi ‘intéressante gue . 56 52
‘les <tudes , .
. . . i
TOTAL - 256 160
i

Le tableau nous montre que presque la meitié des étudiants
interrogés, soit 4% % sont plus intéressés par le dipldme que
par les &études elles-m8mes. Pour 29 % des étudiants interroges,
les études sont plus intéressantes que la profession quielles
permettent d'exercer et nour 22 %, elles sont aussi intéres-

santes que la profession & laquelle elles préparent.

T, 24. : Répartition des rdépcnses selon le nivean diétudes,

Wiveau
d'étules Canilidature Licence TOTAL
Réponses
Plus que les
études 85 {51 %) 41 {47 %) 126 (49 2}
Mcins que les .
étudles 48 {28 9) 26 (29 %} 74 (29 %}
Aussi intéressantes
gue les détudes 35 (21 %} 21 (24 %) 56 {22 %)
TOTAL 168 (100%) 83 (100%) 256 {10C%)
| 3

En considérant les données du tableau, nous vovons
que pour 51 & des étudiants de niveau candidature interrogés,
la profession intéresse plus que les études. Ceux Jde niveau
licence & aveir le méme avis représentent 47 %$. Pour ceux gui
pensent que les études intéressent plus que la profesgion,
nous avons 28 $ des étudiants de niveau candidature et 29 $

- , . -



Mous lisons également gua 21 % les Stuliants d
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2

niveau candidature et 24 % des étuliants de niveau licence

trouvent les $tudes aussi intdressantes que la orofession.

L] . o ) 3 4 . ~ S A
tous allons vérifier vpar le test du chi-carré si les diffe

rences constatdes entre les pourcentagas 2les deux catcgorics
r

e réponlants sont significatives ou sont lues zu hasa .

"'//J Fo Fe Fo = Fe (Fo - Fe)? €§9ﬁ2_29)2
85 82,69 2,31 5,34 ¢,06
48 48,56 -0,56 0,31 0,01
35 36,75 ~0,75 0,56 0,02
41 43,31 -2,31 5,34 0,12
26 25,44 0,56 0,31 0,01
21 19,25 1,75 3,06 0,16
X2 = 0,38

.05 et au degré de liberté 2 est de 5,99.
supérieure au chi-carré calculé.

dire que les différences constatées ne sont pas significatives.

La valeur que nous lisons 2ans les tables au seuil

Elle est de loin

I1 nous est donc permis de

C'est ‘dire gue la variable niveau d'#tudes n'a pas influencé

les réponses.

T. 25. : Répartition des réponses selon la variable sexe.
Sexe . 1
Etudiants Etuliantes TOTAL
Réponses
Plus qgue les é&tudes 92 (49 %) 34 (51 g) | 126 (49 8}
Moins que les études 55 (29 %) 19 (23 %)} 74 {29 %)
Aussi intéressantes
gue les détudes 42 {22 8} 14 (21 %) 56 (22 %}
TOTAL 189 {100%) 67 {100%) 256 (100%}
\‘-..
Les différences que nous observons entre les. nour
centadges des denx catréanriea 1a rédnmndanto no anntk Ame K1 aceLa
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sans Javoir le tester a 1l'aide 3u chi-carré affirmer que

Q
©
6]

2
o
[0

différences ne sont pas sionificativeso Cfest nour dire

1a variable sexe n'a ﬁag

/
,
/

m

1nf1a céd sensiblenent les réponses

©

La cmnc]ﬁaiﬁp 4 tirer Jdes réponses a la gquestion

c'est Que les Ltullants entretiennent 4

’ P

" _noncds "2 1'avenir professionnel qu'aux étules. La raison

ot

@s rapports plus Dro-

\
\’ - - o
: essentielle quiils Aoanent se résume par Ces Propos s

"Les études sont théoriques tandis que
la profession offre 1lfoccasion de pratiguer

ce qu'on a appris?®.

Questicn 7.

Les études universitaires intéressent le plus :
- parce qu'elles permettent une ascension sociale / /

-~ parce gu'elles permettent d'acgudrir beaucoup

de connaissances /7

T. 26. 3 Rénartition des réponses globalss,

A
v

Réponses Fréquences

parce qu'elles permettent .
une ascension sociale 154 60

~ parce qu‘elles nermettent

1'acquérir beaucoup e 102 40
connaissances

TCTAL 256 100

Il xessort de ce tableau que la majorité Jdes étu-
diants interrogés, 154, soit 60 % placent 1'intérét des &tudes
dans l‘'ascension sociale que ces derniéres permettent. Pour
40 %, 1'intérét réside dans. 1’acguisition des connaissances.
Nous allons analyser les réponses selon les variables a
1'étude.
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T. 27. : Répartition les réponscs selen la vaviable

-

4 y
niveau 3‘'étules.

/_‘

- —— f
Hiveau d'études /// E ;
. Candtidature| Licence ' TOTLL
Renonses
= DALCCe o] les par- ' _ o
mettent 1'ascension 100 (560 %) 54 (61 %) 1514 {60 %}
sociale
- parce gu'elles ner=-
mettent dfacquérir 68 (40 %) 34 {39 2) 102 (40 %}
beaucoup de
connaissances ;
TOTAL 168 (100%) 38 (100%) 256 (100%)

A voir la différence entre les pourcentages -des

z2
catégories de répondants, on constate qu'elle est minime (60

8¢

et 61 % 3 40 % et 39 ). Il n'y a donc pas de différence
sensible de position & la guestion par les étuliants de niveaun

candidature et ceux de niveau licence.

T. 28. : Répartition des réponses selon la variable sexe.

Etudiants Etudiantes TOTAL
Réponses
- parce qu'elles per- .
mettent une ascension 115 (61 %) 39 (58 %} 154 (60 3}
sociale '
= parce cqu'elles per-
ae Ari
mettent d’acqueérir 74 (39 %) | 28 (42 %) | 102 (40 %)
beaucoup de
connaissances
TOTAL 189 {100%) 67 (100%) 256 (100%;

Les diffdérences de pourcentages que nous constatons
sont-elles dues au hasard ou auraient-elles une causes guel~

conque ? Utilisons le test du chi-carré pour »rendre une
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les nourcentages 2st minime {62 % et 5C 2,
ne Jonne pas lieu de lui chercher une
Nous pouvons dire gu'il n'y a nas de

de vune entre les dtudiants et les dtu~

ionciusion & la guestion, nous voyons tue la

gedvu Yiants interrogds (61 %) trouvent cue les

-ﬁséionées nrénarent efficacement a affrontzr les
t

sRessionnelles. Cette nosition est plus soutenue

i
Fihts de niveau licence (78 %) nar raonnort & ceux
Blidature (52 &). Les propos suivants rdézwent

avancee par ceux qui sont dfaccori avesc la pro-

/Bl v a un effort croissant dlalanter L. contenu

grcs programmes aux rialités Jdu nays®.

|
]

4
h raison avancde oar ceux gui s'onposert 4 cett

"La nrimautd est accordde aux connaissances



‘icn 9.

roir dispensé & 1l'université semble &tre trop thécrigu

~x—'ij;l_:];té socio=-écononigue.,

/ Pas dlaccord [/ 7

des réponses globales.

~ Fréduences %
{04K 41
| 152 T 59
256 100

dtudiants, soit 41 %, le savoir dispensé

fetid

Atre trop théorique et sans lien avec 1la

enique. La majorité, soit 59 3 affirme le

Niveau F
d*études | Candidaturc Licence TOTAL
Réronses \ &
D'accord 78 (46 %) 26 (30 %} 104 (41 %)
Pas d'accord 90 {54 %) 62 (70 %) 152 {59 %} 1
!
TOTAL 168 {(1G0%) 88 (100%) 256 {100%)
i

Nous allons utiliser le test du chi-carré nour
A 3 . v 3 K4 )
vérifier si la différence entre les pourcentages de ce tableau
est significative ou si elle est l'effet du hasard




- TQ = 3.2 |
o - ?e e ¥ (ro FeFe) :
/9;75‘ 95,06 1,32
7,75 95,06 0,35
~5,75 95,06 2,565
9,75 95,06 1,82
*2 = 5,82

La valeur tabulaire que nous lisons au seuil .05 et
au degré de liberté 1 est de 3;84. Elle est inférieure au chi=
carré calculé. C'est dire donc que la différence est signifi-
cative, et plus précisément que la variable niveau d'études

est 1'une des causes de cette Aifférence.

Les étudiants de niveau candidature voient moins
le lien entre le savoir dispensé et les réalités socio=~
économigues (46 ¢ contre 30 %), WNous attribucns cette
différehce au fait que, 2au niveau candidature} la formation
et de‘type générale et les étudiants ne pergoivent pas encore

le lien entre les théories qgu’ils apprennent et la pratigue.

T. 34, : Répartition des réponses sclon le sexe,

i

Sexe Etudiants ? Etudiantes | \\ TOTAL |
Réponses : \\\
D'accord 78 (47 %) 26 (39 %) 104 {41 %)
Pas d“gccord 111 {59 %) 41 (51 %) 152 {59 %)
TOTAL . 189 (100%)L €7 (100%) | 256 (100%)

Hous constatons cue les écarts entre les vourcantages

-
sont minimes. Mais pour &trae slr de 1l'influence de la variable,

nous calculons le chi-carré.
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g il
- 5 o FO - Foi?
Fo Fe ! Fo - Fe (Fo ~ Fe)? ﬂ—m7;‘
2
75,78 |/ 1,22 1,4 0,02
/
112,22 L -1,22 1,49 0,01
lfglﬁﬂi” -1,22 4 9,95
” 39,78 1,22 1,4 0,04
: X = 0,14
)] .

La valeur lue dans les tables au seuil .05 et au
degré de liberté 1 est de 3,34. Elle est supérieure au chi-
carré calculé. Ce qui nous amdne a dire que la variable sexe

n'a ras influencé les réponses.

Analyse gualitative des rémonses.

Nous avons demandé de justifier les réponses et

c'est ici le contenu des arguments que nous livrons.

= Arguments contre la proposition

Il s'agit des arguments de ceux pour gul le savoir
dispensé a des liens avec la réalité socio-économigue.

Ils sz rdsument ainsi

"On a l'occasion de confronter les théories
avec la réalité zu cours des stages organisés

dans les facultés™,

Nous voyons ici pourquoi les étudiants de niveau candidature

perguivent moins les liens.

- Arguments pour la prondgsition.

Ils tournent autour des considédrations

suivantes

"Certains cours sont trop abstraits et ne sont
en rien utiles dans la vie professionnelle.
On apprend des choses tirées des livres dont

les auteurs ignorent les réalités de notre pays,
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Juoestion 10,

Les ¢onnaissances acguises & 1'universitéd vous aiilent » vous

insérer dans la sociét? .burundaise.
) Ve

/,
e

———nn

Qui / Z2° Won /7
PG —
R
e

#ﬂa.w*‘—"ml Expliquer.

T. 35. Répartition des réponses globales.

Réponses Fréquences 3
Oui 14 58
Non 108 42
TOTAL 256 100

Le tableau montre que pour la majorité des étudiants
interrogés, 148 sujets, soit 58 %, les connaissances acquiées &
l'université aident a 1l'nsertion dans la société burundaise.
Pour 108 sujets, soit 42 %, cela n'est pas le cas. Ncous allons

analyser les nositions suivant les variables.

T, 36. : Répartition des réponses selon le niveau d‘*études.
I

Miveau ' 1
d'études | Candidature Licence TOTAL
Ré&onses
Oui 94 (56 3) 54 (61 %) 148 {58 %}
Non 74 (44 %) 34 (3% %) 108 - {42 %)
TOTAL _ 168 (100%) 83 (100%) 256 {100%)
[

La différence entre les pourcentages indigués dans
le tableau pour les deux catégories de répondants est-elle
significative ou est-elle simplement l'effet du hasard ?



'.»5
= 54

Le test du chi~carré va nous aider a le vérifier. .

Po e Fo o~ Fe (Fo -~ Fel? (Fo = Tej?
T
94 97,13 ~3,13 9,86 0,10
74 70,88 3,12 9,73 0,14 ;
54 50,88 3,12 9,73 0,20 |
34 37,13 -3,13 9,80 0,26 :
X2 =.0,.70

Au seuil .05 et au degré de liberté 1, nous lisons
une valeur dans les tables gui est de 3,84. Elle est supé-
rieure au chi-carré calculé. Ce qui nous pousse a <ire que
la différence de pourcentages n'est pas significative.

La variable niveau d‘études n'a donc pas influencé les ré-
ponses.,

T. 37. : Répartition des réponses selon la variable sexe.

T T )
| T~ Sexe Etudiants Etudiantes TOTAL
Oui S| 111 (59 &) 37 (55 &) | 148 (58 %) |
Non | 78 (41 %) | 30 (45 %) | 108 (42 %) %
TOTAL 189 {100%) 67 (100%) | 256 (100%} |
- !

Nous lisons clans ce tableau gue sur 148 sujets
affirmant gue les connaissances acquises d l'université aident
a4 l'insertion dans la société burundaise, 111, soit 59 % sont
des étudiants et 37, scit 55 % sont des‘é'tu.fliantes°
Des 108 sujets qui n'épousent pas 1l'idée, 78, soit 41 % sont
des étudiants et 30, soit 45 % sont des étudiantes.

Nous allons, a 1l'aide du test du chi-carré, vérifier si la
-différence entre les pourcentages des 2 catégorias est

significative.
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Fo Fe Fo - Fe (Fo ~ Fe)? (Fo = Fe)?
, ; . Fe
111 109,27 1,73 2,99 0,03
78 79,73 -1,73 2,99 0,04
37 | 38,73 -1,73 2,99 0,08
30 | 28,27 5 1,73 2,99 0,11
. - |
| X2 = 0,26

La valeur tabulaire est de 3,84. Elle est supérieure
au chi-carré calculé. Ceci nous améne 3 dire que la différence
n'est pas significative. La variable sexe n'a donc pas
influencé les réponses. :

Analyse gqualitative.

Les étudiants qui sont dfaccord-avec la proposition
avancent les arguments  qui tournent autour de deux points es-
sentiels, 3 savoir s

~ Le dipléme qui confére un prestige social.
- Les connaissances qui ouvrent 1les horizons et aldent a
resoudre les problemes qui se posent dans la société.

Un étudiant tient les propos ci-dessous :

"Les connaissances acquises & 1'université
contribuent & réscudre les problémes qui
se posent dans le milieu ol on éxerce
sa profession”,

Deux grandes idées véhiculent les arguments de ceux qui sont
contre la proposition :

= L'enseignement livresque, plus théorique que pratique.
- Le cbté social qui ne fait pas objet d'attention gqu’'il
mérite,

Les propos d'un étudiant expriment 1'idée :

*L'enseignement est livresque, du c6té socialy,
on n'a aucun atout de plus que celui gui n‘'a
pas fait 1l°'université®,
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Pour zux, l'insertion dans la société demande plus un savoir—
&tre gu'un savoir tout court, lequel savoir-é&tre n'est pas

enseigné,

Conclusion aux questions 8, 9 et 10,

Les réponses & ces guestions nhous bnt vermis de voir
le rBle de l'université dans la société burundaise d“aprés’les
etudiants. La majorité des .sujets interrogés, (61 %} trouvent
que ce qu'on apprend & l'université contribue A mieux comﬁrendre
les oroblemes du pays et a les rc_soudre° Les connaissances
acquises sont mises au serv1ce de la 5001eté
Ce lien entre les problémes du pays et les connaissances
acquises est plus pergu par- les etudlants de n1veau licence
que ceux de nlveau candidature, Nous avons eu a dire précé-
demment ce & quoi nous attribuons ce fait. La variable sexe

ne semble jouer aucun réle dans les réponses.

6.5. L'université et 1a v1e 1nte11ectuelle, '

Question411,

L'Université du Burundi est un milieu stimulant ol la vie

intellectuelle est :
Treés active ./ / active /~ 7 pas active [/ /7

Expliquer votre position.

T. 38. : Répartition des réponses globales.

' Réponses ' Fréquences %
Trés active | 76 30
Active 132 31
Pas active 48 19
TOTAL - | 256 100




Rt I R e e

Nous voyons a travers ie tableau‘que pour un peu
plus de la moitié des étudiants interrogése soit 51 %, 1la vie
intellectuelle est active ; 30 3 1'estiment plutbt tres
active et elle n'est pas active ?bUr 19 %.

T, 3%. ¢ Répartition_des_réponses_selon la variable

niveau d‘*études.

thﬁu ,
d'études Candidature Licence TOTAL
Réponses
Trés active 54 (32 2) 22 (25 %) 76 (30 %) -
Active 92 (55 %) 40 (45 %) | 132 (51 ) {
Pas active 22 {13 %) 26 (30 %) 48 (19 %)
TOTAL 168 (100%) 838 (1060%) 256 (100%)J

Nous constatons de grands écarts entre les pour-
centages des deux catdgories de répondants. Le test du chi-

carré va nous aider & savoir si la différence est significative.

L L
Fo Fe Fo - Fe (Fo - Fe)? (29_5329)2
54 49,88 4,12 | 16,97 0,34
92 86,63 5,37 | 28,84 0,33
22 31,5 -9,5 90,25 2,87
22 26,13 ~4,13 | 17,06 0,65
40 45,38 ~5,38 28,94 0,65
26 16,5 9,5 90,25 5,47
X2 = 10,3

La valeur gque nous lisons dans les tables au seuil
.05 et au degré de liberté 2 est de 5,99. Elle est inférieure
au chi=-carré calculé. Ceci nous confirme que la différence
est significative. Le tableau 39 montre qué sur 168 sujets de
niveau candidature interrogés, 54, soit 32 % affirment que la
vie intellectuelle est trés active contre 22 des 88 sujets de



92 sujets, soit 55 % de niveau candidature estiment gue la vie
intellectuelle est active contre 40 sujets de niveau licence,
soit 45 %. Elle n'est nas active pour 13 % des étudiants de

niveau candidature et pour 30 % des étudiants de niveau licence.

Nous remarguons dque les étudiants de nivecau candi-
dature apprécient plus la vie intellectuelle & lfuniversité par
rapport & ceux de niveau licence. Nous pensons gue ces der-
niers, ayant passé plus de temps & l'université et 1la conpais~
sant micux, relévent beaucoup d'aspects dont ils souhaitent
1'amélioration ; ils sont plus critigues.

T. 40. : Répartition des rénonses selon la variable sexe.

Sexe _ ,
. \ Etudiants Etudiantes TOTAL
Réponses

T~
~_.TJ:V‘é‘s active ) 55 ﬁ29_%)”| 21 (31 %) ‘ 76 (30 3)
::Aqtive L 98 . (52 %) 34 (51¥%)~ 1132, (51 2).
' Pas active | © 36 (19 %) 12-(18 &) | 48 (19 %)
TOTAL | 189 (1009} 67 (1002) 256 (100%]

“La différence entre -les pourcentages des*deux caté-
gories’ est minime. ‘'La variable sexe n'a probablement pas-
influencé 'les réponses ‘& la question. En analysant les 'Justifi-
cations avancées & la question, nous trouvons ‘les grandes idées
qu'elles véhiculent. Pour lés étudiants gui trouvent la vie
intellectuelle trés active, les raisons sont essentiellement
les ‘suivantes ¢ "z ... il s ol

existence des centres de recherche,

it

les recherches et 'les publications™ dés profésseurs,

existence des bibliothaques pour 1la documentation; .

les- conférences.

Ceux qui estiment que la vié intellectuclle est active donnent
presque les:mémes.arguments.mais émettént des critiques :*

- la participation des étudiants aux conférences laisse . .
a4 ddésirer,
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~ tendance chez les étudiants de se contenter de ce gui est

enseigné et peu de place aux initiatives personnelles,

Les raisons avancées par les étudiants pour qui la vie intel-

lectuelle n'est pas active sont :

- manqﬁe de publication des étudiants en dehors des mémoires.

A ce sujet, un étudiant s'exprime :

"Les seules publications qui ne sont d'ailleurs

pas lues ni critiquées sont les mémoires”

- Les étudiants ne travaillent que pour la session et l'esprit

d'initiative ne peut pas se développer.

Les étudiants n‘ont qu'un but,

réussir la session®

C'est en ces termes que s'exprime un des étudiants inter-

rogés.

= La.revue des étudiants ne connait.pas de succes.

o "L 1dée directrice ﬂe ces renroches est qu en, ehors
desicours,iles ctudlants se souc1ent peu du reste.,

‘En.conclusion & la guestion, nous faisons remarguer

que les:étudiants ne sont pas suffisamment stimulés pour pro-~

mouvolr tous les aSpects de 1a vie intellectuelle 2 1‘'univer-
Slté : . - ..’ : ' AR . - . )

Question 12.

A 1'université, on apprend A s'adapter aux exigences du monde

moderne.
Oui /. / A n ‘Mon ;7

Explicuer votre position.



T, 41. : Répartitien des répanscs glebal@s,'

Qg

Réponses Fréquencest %
out 184 |72,
Non T2 28
TOTAL e .256 100

Le tableau nous montre que 184 sujets, soit 72 %
estiment qu'2 1funiversité, ils apprennent & s‘adapter aux
exigences du monde moderne tandis que 72 sujets, soit 28 %
ne sont pas du méme avis. Nous allons analyser les réponses

selon les variables.

T. 42, : Répartition des réponses selon le niveau d'études.

Nivem d'éewles | N
, Candidature Licence TCTAL
Reponses
oui -~ - 122 {73 %) | 62 (70 8)| 184 (72 %)
Non =~ | 456 (27 %) | 26 (30 8)| 72 {28 %)
TOTAL | 168 {100%) | 88 (100%)| 256 (100%)

Il ressort du tableau ci=dessus que pour'73 % des

étudiants de niveau candidature contre 70 % des &dtudiants de
niveau licence, on appreénd & 1'université é‘séadapter aux
ekigences du mondé moderne. Nous constatons par ailieﬁrs que
27 8 des étudiants ‘de niveau candidature contre 30 % de niveau

licence n'épousent pas la proposition.

Le test du chi-carré va nous permettre -de dire si
la différence entre les pourcentages des deux catégories est

significative ou si elle e¢st lieffet .du hasard.




[ Fo f Fe Fo - Fe (Fo - Fe)? lﬁg_gszglf
122 120,75 1,25 1,56 0,01
46 47,25 -1,25 1,56 0,03
62 63,25 -1,25 1,56 © 0,02

26 24,75 1,25 1,56 0,06 |

X2 = 0,12

La valeur tabulaire est de 3,84. Elle est sﬁpé—
rieure au chi-carré calculé. Ce qui nous permet de dire que
le point de vue des <¢tudiants de niveau licence ne differe
pas significativemént de celui des étudiants de niveau
candidature.

T. 43. : Répartition des réponses selon la variable sexe

i i
Sexe r .
) Etudiants Etudiantes TOTAL
Réponses '

oui = 138 (73 ) | 46 (69 %) 184 (72 8}

Non 51 (27 %) | 21 (31 %) 72 (28 %)

TOTAL 189 (100%) | 67 (100%) 256 (1008) |
h »

Nous lisons dans ce tableau que 138 étudiants,
soit 73 % contre 46 étudiantes, soit 69 % sont dfavis qu'a
l'université on apprend 2 s'adapter aux exigences du monde
moderne. 51 &tudiants, soit 27 % contre 21 €¢tudiantes, soit

31 ¢ ne partagent pas la méme opinion.

A 1l'aide du test Au chi-carré, nous allons vérifier
sl les différences constatées entre les pourcentages des deux
catégories sont significatives.



Fo Fe | Po - Fe (Fo ~ Fe)? {Fo ;eFe)2
138 135,84 2,16 a,67 | 0037
51 53,16 -2,16 | 4,67 0,09
46 48,16 ~-2,16 4,67 0,10
21 18,84 2,16 . 4,67 0,25
' X2 = 0,47

Nous lisons dans les tables au seuil .05 et au degreé
de liberté 1 une valeur de 3,84. Elle est supérieure au chi-
- carré calculé. Les différences constatées ne sont donc pas
significatives ; c'est dire que la variable sexe n'a pas
influencé les réponses.

Nous avons demandé aux répondants de justifier leurs
réponses. Les étudiants pour qui, a l'université on apprend a
s'adapter aux exigences du monde moderne s '‘'appuient sur les
arguments suivants :

- la coopération interuniversitaire ouvre l1l'Université du
Burundi au monde,

- la participation de 1l'Université du Burundi aux collogues et
séminaires internationaux, '

-~ les connaissances acquisaes permettent de comprendre
1'évolution 4Au monde,

- les efforts de certains professeurs de mettre & jour
leurs préparations. '

Les reproches émises par les étudiants qui prennent
la position contraire a la précédente sont essentiellement
les suivantes :

- les cours de certains professeurs restent inchangés
pendant longtemps,

- 1'étudiant se contente de ses notes car la consommation de
la science est plus favorisée que sa production.
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Conclusion aux questions 11 et 12,

Les réponses i ces gquestions hous ont pérmis de voir
3 quel degré les &tudiants estiment leur vie intellectuelle 2
l’université. Elle est active avec certaines insuffisances que
les étudiants se reprochent a eux-mémes et reprochent aux
autres partenaires en l'occurrence les professeurs. Elle per-
met également 1°ouverture au monde. Cette appréciation ne
recueille pas l'unanimité des sujets interrogés comme nous
1'avons vu dans les tableaux précédents et dans les arguments

avancés par les uns et les autres.

6.5. Les attentes des étudiants face & 1l°université.
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Question 13.

Qu'attendez-vous de l'université ?

Nous avons nosé cette gquestion ouverte'pour voir a quoi chacun
pense librement, ce 3 quoi il tient. WNous allons faire un
tableau qui éynthétise les souhaits exprimés et leurs fré-
guences. Ces souhaits ont &té groupés en trois catégories
telles gue le montre le tableau ci-<dessous.

T. 44. : Répartition des attentes des &tudiants.,

Réponses Fréqﬁences %
Le dipléme . 143 56
La formation scienti- 174 68

fique et humaine

Epanouissement et
participation au 110 43
développement du pays.

Nous allons voir s'il y aurait une différence dans
les attentes selon le niveau d?études ou selon le sexe.
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T. 45. : Répartition des attentes selon le niveau d‘études.

Niveau d*&tudes | - ' ' :
‘ Candidature Licence " TOTAL

Attentes

e
——

Dipldme 83 (55 50 (57 %) 143 (56 %)

Formation scienti- 113 (67

fique et humaine 61 (69 %) 174 (68 %)

oR
S

Epanouissement et

§2§Zigggzgzgz e 71 (42 %) | 39 (44 3) | 110 (43 %)

pays.

Nous n‘utilisons pas le test du chi-carré pour véri-
- fier si la différence est significative ou pas car le répondant
peut appartenir 3 plus d'une catégorie de réponse. Quant bien
méme le répondant appartiendrait a une seule catégorie de ré-
ponse, nous voyons que l°'écart entre les pourcentages est tel-
lement petit qu'il n'aurait pas été nécessaire de recourir éu
test dﬁ chi-carré pour dire gque cet écart n'est pas signifi-
catif. Nqus pensons donc que les attentes ne varient pas ici

en fonction du niveau d°études.

T. 46. : Répartition des réponses selon le sexe.

Sexe }

- Etuldiants Etudiantes TOTAL
Attentes - :
Dipléme = 104 (55 3) 39 (58 3) | 143 (56 %)
Formation scienti- o o :
fique ot humaine. 127 (68 %) 47 (70 %) 174 (68 %)
Epanocuissement et
participation au
développement du 79 (42 %) 31 (46 %) 110 (43 3)
pays. |

En comparant les pourcentages des deux catégories
(55 % et 58 %, 68 2 et 70 %, 42 % et 46 %), nous voyons que
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. Chaqﬂe'attente est expriﬁée avec la méme intensité & peu de
choses prés par les étudiants et par les étudiantes.

: Que dire des positions des étudiants a
la question ? - .

' Lesfableau 44 fait ressortir que le sbuhait le plus exprimé

est 1a_formation'sciéntifique et humaine (68 %).. Le diplﬁme |

vient en secondé_poéition avec 56 %. La participation'au
déVeloppement du pays et 1Tépanouissément requiérent 43 %ﬂ
Nous devons faipe remarquerzici_quelle fait de ne mentionner
qu'un seuirsoﬁhait n'exclut_ﬁas les auﬁfes,- Seuiément dans

_ un_jugément=libre,~il eéﬁ intéressanf'dé'vdir 1'idée gui
uﬁappafaiffsdﬁﬁéhto' '

Les études universitaires sont certes sanctiénnées
par ﬁn'diplémevet~celuinci aide a trouver un emploi, méis'on
" . ne saurait se réjoﬁir d°'un diplSme qui ne couronne pas!de
bonnes cinnaissances ou aptitudes, lesquelles aptitudé$ se~
ront mises au service d°’un mieux-&tre. Si donc la fo;ﬁationi
scientifique et humaine regquiert une grande fréquenqép c'est
qu'elle est la raison d'&tre d‘'une institution d‘enseignement
comme l'université, |

[ |
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CHAPITRE VI. : LA PLACE ACCORDEEAU SAVOIR SCIENTIFIQUE.

7.1. Un_savoir scientifique_indispensable dans
un_monde_en_perpctuelle évolution.

Question 14.

Les connaissances que j‘acquiers a l'université m'interes-
sent

|
|
Beaucoup / / Peu / / Pas du tout / /7

Expliquez~-vous.

T. 47. : Répartition des réponses globales.

Réponses Fréquences % |
Beaucoup 180 70 I
Peu | | 71 28 |
Pas du toué 5 2
TOTAL 256 1 100

Le tableau montre que 70 % des étudiants inter-
rogés sont beaucoup intéressés par les connaissances gu‘ils
acquiérent. 28 % sont plutdt peu intéressés et 2 2 né sont
pas du tout intéressés. Analysons maintenant comment se
répartissent les frérquences selon les variables.

T. 48. : Répartition des réponses selon le niveau d'études.

Niveau
d’études Candidature Licence TOTAL
Réponses
. Beaucoup 110 (65.%) 70 (80 &) - 180 i?O %)

Peu g 53 (32 %) 18" (20 %) 71 {28 %)
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Nous lisons dans ce tableau que 65 % des étudiants_
de niveau candidature contre 80 % de niveau licence sont
beaucoup intéressés par les connaissances qu'ils acquiérent.
32 % de niveau candidature contre 20 % de niveau licence
sont peu intéressés. Nous voyons enfin que 3 % deés étudiants
de niveau candidature ne sont pas du tout intéressés.

A l%aide du test du chi-carré, nous allons vérifier si la
la différence entre les pourcentages est significativé°
Ici la correction de Yates s'impose.

Lf% ‘% Fe Fo - Fe |[(Fo ~- Fe)~4;j’ [(Fo =~ Fe) =~ %]’
' : , Fe

110 118,13 -8,13 58,22 0,49

53 46,60 6,4 | 34,81 0,75

5 3,28 1,72 1,49 0,45

70 61,88 8,12 | 58,06 0,94

18 24,41 6,41 34,93 1,43

o | 1,72 -1,72 4,93 2,87

‘ | x? = 6,93

, La valeur tabulaire, aunseuil .05 et au degré de
liberté 2 est de 5,99. Elle est inférieure au chi-carré
calculé. 1Ceci nous améne a dire que la différence entre
les pourcentages des deux catégories de répondants est
significative. La variable niveau d°'études a donc influencé
les réponses a la question.

Nous constatons que les étudiants de niveau
:,1icence'sont'p1us intéressés par les connaissances qu'ils
acquierent que ceux de niveau candidature (80 % contre 65 %).
Nous pensons que cela est dfi au fait que l'enseignement au
niveau des candidatures est plus théorique que pratiqgue et
trop volunieux, ce qui diminue 1°'intérét des étudiants gui

y trouvent plutdt une contrainte a emmagasiner peiniblement
les cours.
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T.49. : Répartition des réponses selon la variable sexe.

~Sexe _ :
: T~ Btudiants Etudiantes TOTAL
- Réponses , L
Beaucoup 135 (71 %) 45 (67 %) | 180 (70i %)
Peu 50 (27 %) 21 (31 %) 71 {28 %)
Pas du tout | 4 (2 8) 1 (2 %) 5 {2 8)
TOTAL 189 (100%) 67 (100%) | 256 {100%)

Comme le montre le tableau, 71 % des &tudiants
contre 67 % des 4tudiantes sont beaucoup intéressés par
les connaissances qu‘ils acquiérent. 27 % des étudiants
contre 31 % des étudiantes sont peu intéressés. 2 % des
étudiants ne sont pas du tout intéressés de méme que 2 %
des étudiantes. Pour savoir si les différences entre les
pourcéntages éont'dues au hasard ou ont une autre cause,
nous utilisons le test du chi-carré.

Fo | = Fe |Fo -~ Fe | [{Fo - Fe) -f% [(Ee ~ Fe) «‘; 2
. . Fe
135 | 132,89 | 2,11 2,59 0,02
50 | 52,42 | ~-2,42 3,69 0,07
4 3,69 0,31 0,04 0,01
45 47,11 | =2,11 2,59 0,05
21 | 18,58 | 2,42 3,69 0,20
1 1,31 | -0,31 0,66 0,50
| X: = 0,85

No#g,lisons au seuil .05 et au degré de liberté 2
une valeur tabulaire de 5,99. Elle est supérieure au chi-
carré calculé# La différence entre les pourcentages n'est
donc pas significative. C'est dire que la variable sexe
n'a pas influencé les réponses.
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Analyse quélitative°

Les justifications des positions nous ont permis
de saisir a quol tient 1'intéré&t ou le mangque d'intérét pour
les connaissances que les &tudiants acqui&rent. Ainsi,
1l'intérét tient essentiellement aux faits suivants :

- Fréquentation d'une faculté de son choix

- La réussite

- L'acquisition des connaissances qu‘on juge utiles a
la vie | |

- L'augmentation de connaissances.

Le manque d°’intérét tient quant a lui a 1'absence
des trois premiéres exigences ci-haut citées et les étudiants
ajoutent que le systéme d*évaluation coupe l"intérétfaux
études. Nous voyons ici que méme si 1l'étudiant est inté-
ressé au départ par les connaissances qu‘'il acquierti 1l%in-
térét se perd s'il voit qu'il ne réussira pas avec lé facon
d'évaluer du prbfesseur° Nous avons pu voir que les
connaissances intéressent les étudiants par les horizons
qu‘elles ouvrent etll’épanbuissement gu'elles assurent.

Question 15,

Dans le monde actuel, les connaissances scientifiques sont
indispensables pour tout homme.

oui /7 Non / /
Expliquer votre position.

T. 50. s Répartition des réponses globales.

Réponses | Fréquences %
Oui 181 , 71
Non 75 29

; "TOTAT, 256 100



- 101 -

71 % des sujets interrogés sont d'avis que les connaissances

scientifiques sont indispensables pour tout h@mme tandis que

29 % ne sont pas d'accord. Nous allons analysér les réponées
selon les variables. ‘

T. 51. : Répartition des répoﬁées selon le,niveaﬁ d*études.

'.. B ' . f
5 Ehvgg%anrbs Candidature ’ Licence  TOTAL,
Réponses S 3 e .‘ .
Oui 121 (72 )| 60 (68 3) | . 181 (71 %)
Non 47 (28 %) 28 (3228) | 75 {29 3)
TOTAL 168 (100%) 88 (100%) 256 {100%)

Le tableau nous indique que 72 % des étudiants de
niveau candidature sont pour l'idée que les connaissances
scientifiques sont indispensables pour tout homme, contre
68 2 des étudiants de niveau licence. 28 % des étudiants
de niveau candidature contre 32 % des étudiants de niveau
licence s'opposent & la proposition. MNous allons utiliser
le test du chi-carré pour vérifier si la différence entre
les pourcentages des deux catégories de-répondants est
significative ou si elle est 1’effet du hasard.

:
Fo Fe Fo - Fe (Fo = Fe) (Fo = Fe}?
To
121 118,78 2,22 4,93 0,04
47 49,22 1 ~2,22 4,93 0,10
60 62,22 ~2,22 4,93 0,08
28 25,78 2,22 4,93 0,19
X2 = 0,41

La valeur tabulaire gue nous lisons au seuil de
probabilité .05 et au degré de liberté 1 est de 3,84.
Elle est supérieure au chi-carré calculé. C'est dcnc dire
que les différences ne sont pas significatives et que la
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T. 52. : Répartition des réponses selon la variable sexe.

[
Sexe
BEtudiants BEtudiantes TOTAL
Réponses .
Oui 133 {70 &) 48 (72 %) 181 {71 %)
‘Non 56 (30 %) 19 (28 %) 75 (29 %)
TOTAL 182 (100%) i 67 (100%) 256 (100%)

Le tableau nous montre que 70 % des <tudiants
interrogés contre 72 ¢ des étudiantes trouvent que les
" copnaissances scientifigues sont indispensables pour tout
homme. 30 % des étudiants contre 28 % des étudiantes ne
sont pas du méme avis.

Nous constatons que la différence entre les pour-
centages est minime. Sans devoir recourir au test du chi-
carxé, nous pouvons dire que le point de wue des Studiants
ne différe pas de celui des étudiantes.

Au-=deld de l'appréciation quantitative des ré-
ponses 2 la question, voyons les explications donndes pour
soutenir l'une et l'auntre position. Deux arguments princi-
paux défendent la position de ceux pour qui les connaissances
scientifiques sont indispensables pour tout homme. Il
s'agit de :

- la compréhension du monde par les connaissances étendues,

= l'accés au monde du travail.

Ceux qui sont contre la proposition se basent sur l'argument
selon lequel on peut bien vivre sans connaissances scienti-
figues.

Pour cux donc, c'est l'aisance matérielle qui
occupe la premiere place. On voit en filigrane que les
connaissances sont congues en fonction de la place gu'elles

permettront d’'occuper dans la société.
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Conclusion aux questions 14 et 15.

Ces gquestions nous ont permis de savoir la place
que les étudiants accordent aux connaissances scientifiques.
Le jugement que l1l'on porte & une activité détermine le mode
d”engagement a cette derniere.

Dans un monde ol l1l'évolution technologique exige
de nouvelles aptitudes, les connaissances scientifiques
deviennent une arme indispensable. Le monde du travail
exige de plus en plus des spécialités qui témoignent des
connaissances acquises. Celles=ci aident 1'homme a mieux
comprendre le monde et & y copérer pour son mieux-&tre, son

épanouissement.
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Question 16.

S5i des possibilités vous étaient données, opterez-vous
pour faire de la recherche apreés vos études ?

Oui / / Non / /
Expliguer.

T. 53. : Répartition des réponses globales.

i Réponses Fréguences )
Oui | 189 74
Non 67 . 26
TOTAL 256 100

Le tableau nous montre que 74 % des étudiants
interrogés sont favorables a 1'idée de faire de la recherche
aprés leurs études tandis gue 26 % sont défavorables.

Veyons comnent sz répartisseat las fréquences suivant les
variables.
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T, 54, : Répartition des réponses selon le niveau d'études.

Niveau .
d'études| Candidature Licence TOTAL
Réponses
oui 112 (67 %) | 77 (88 %) | 183 (74 %)
Non 56 {33 %) 11 (12 %) 67 {26 %)
TOTAL 168 (100%) 88 (100%) | 256 {100%)

I1 ressort de ce tableau que 67 % des ¢tudiants
de niveau candidature contre 88 % des &tudiants de niveau
licence sont favorables 2 1'idée de faire de la recherche -
aprés leurs études. 33 % des étudiants de niveau candida-
ture contre 12 % des étudiants de niveau licence n'adhdrent
pas a4 1'idée. ' '

Nous allons vérifier a l'aide du test du chi-
carré si la différence est significative ou si elle est
due au simple fait du hasard.

Fo Fe ' Fo - Fe {(Fo - Fe)2| (Fo = Fe}?
Fe
112 124,03 ~12,03 144,72 1,17
56 43,97 12,03 144,72 3,29
77 64,97 12,03 144,72 2,23
11 23,03 -12,03 144,72 6,28
| x: = 12,97

La valeur tabulaire au seuil de probabilité .05
et au degré de liberté 1 est de 3,84. Elle est inférieure
au chi-=carré calculé. Ce qui nous conduit a dire que la
différence est significative. Le niveau d'études est 1'une
des causes de cette diffdérence. n

Le tableau 54 nous réveéle que les étudiants de
niveau candidature sont moins favorables ave ceux de nivean
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Nous attribuons cette différence a deux raisons
essentielles :

= Bu niveau des candidatures, la recherche occupe tras peu
de place et les étudiants ne sont pas encore suffisamment
informés de la dimension qu'occupe la recherche a 1l'uni-

- versité. Tandis qu'au niveau des licences, les étudiants,

en vue de préparer leurs mémoires cherchent & connaftre

les contours de la recherche et s'y intéressent-

= Une autre raison est que plus on avance dans les connais-
sances, plus on se rend compte que les horizons reculent

et qu'on a toujours du chemin a parcourir.

T. 55. : Répartition des fréquences selon le sexe.

N

~.

Sexe :
Etudiants Etudiantes TOTAL
Réponses ‘

Oui 138 (73 %) 51 (76 %) 189 (74 %)
Non 1 51 (27 %) 16 (24 %) 67 (26 %)
TOTAL 189 (100%) 67 (100%) 256 (100

Le tableau nous réveéle que 73 % des étudiants
contre 76 % des étudiantes voudraient faire de la recherche
apres leurs études. Pour le reste des sujets interrogés,
c'est=-a~-dire 27 % des étudiants et 24 % des étudiantes, la
recherche n'est pas leur ambition. La différence entre les
pourcentages serait-elle significative ? Le test du chi-

carré va nous aider a répondre & cette question.

Fo Fe Fo - Fe (Fo - Fe)yz | (Eo- Fel’
138 139,54 -1,54 2,37 0,02
51 49,46 1,54 2,37 0,05
51 49,46 1,54 2,37 0,05 -
16 17,54 1,54 2,37 0,14
i | X2 = 0,26
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Nous constatons que la valeur tabulaire ({3,84) est
supérieure au chi-carré calculé. Cela nous améne & dire que
la différence entre les pourcentages n'est pas significative
et que par conségquent la variable sexe n'a pas infiuencé les

réponses.,

Les réponses & la question nous ont permis de voir
l'importance que les étudiants accordent a la recheréhe, A
voir le pourcentage d'étudiants (74 %) Qui sont favorables a
1’'idée de faire de la recherche aprés leurs études, nous
pouvons penser que les connaissances qu'ils acquieérent sont
stimulantes et créent la soif de toujours approfondir. En
s'expliquant sur sa position, un étudiant donne les raisons
qui le motivent :

"Pdur nous ouvrir encore au monde et pour

.participer a son évolution et faire partie

de la communauté scientifigue”.
I1 transparait 1°idée que la recherche contribue au développe-
ment dans la mesure ol celui-ci se base sur la connaissance des

contours des problémes spécifigues d’un pays.

Question 17.

Apreés vos études, aimeriez-vous poursuivre avec le 3e cycle ?
Oui / / ' Non / /
Pour quelles raisons.

T. 56. : Répartition des réponses globales.

Réponses Fréquences %
Oui 172 67
Non 84 33
TOTAL 256 100
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Le tableau nous montre que 67 % des étudiants
interrogés aimeraient poursuivre avec le 3e cycle aprés
1'université tandis que 33 % nfont pas cette ambition.

Analysons les réponses suivant les variables.

T, 57. : Répartition des fréguences selon le niveau d'études.

°

Niveau d'études
Candidature Licence TOTAL
Réponses
Oui : 103 (61 %) 69 (78 %) | 172 (67 %)
Non 65 (35 %) 19 (22 8)| 84 (33 3)
TOTAL 168 (100%) | 88 (100%) | 256 (100%)

La lecture du tableau nous indique que 61 % des
étudiants de niveau candidature interrogés contre 72 % des
étudiants de niveau licence aimeraient poursuivre leurs
études aprés l'université., Cela n'est pas l'ambition de
39 ¢ des étudiants de niveau candidature et 22 % des étu-

diants de niveau licence.

Nous allons vérifier par le test du chi-carré si
la différence entre les pourcentages des deux catégories de

répondants est significative ou si elle est due au hasard.

Fo ‘ Fe ’Fo - Fe (Fo - Fe)? L (EEL%%EELz

103 112,88 ~9,88 97,61 0,86

65 55,13 9,87 97,42 1,77

69 59,13 9,87 97,42 1,65

19 28,88 | -9,88 97,61 3:38
X? = 7,66

La valeur tabulaire au seuil .05 et au degré de
liberté 1 est de 3,84. Elle est inférieure au chi-carré
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Le tableau 57 montre que les étudiants de niveau
candidature sont moins motivés que ceux de niveau licence
{61 % contre 78 %) a poursuivre les études aprés 1'université.
Nous pensons que l'explication donnée i la question précé-
dente est ici aussi valable. Dans le domaine de l'acquisi~
tion des connaissances, un pas de plus enrichit certes mais
étargit également le cercle d'ignorance et engendre le désir
de faire un autre pas en avant. Les étudiants de niveau
candidature se soucient d'abord plus de ce qui leur reste
4 faire dans les &études universitaires.

T. 58. : Répartition des réponses sclon le sexeé.

Sexe N
Etudiants Etudiantes TOTAL
Réponses '
Oui 142 (75 8} 30 (45 )| 172 (67 2)
Non 47 (25 %) 37 (55 %) 84 {33 %)
TOTAL 129 (100%) 67 (100%) | 256 {100%)

Il ressort de ce tableau que 75 % des étudiants
contre 45 % des &tudiantesaimeraient continuer i étudier
tandis que 25 % des étudiants contre 55 % des étudiantes ne
sont pas de cet avis. Nous rémarquons des écarts de pour-
centages entre les &tudiants et les étudiantes, dcarts dont
nous vérifions la signification avec le test du chi-carré.

3 7
Fo Fe Fo - Fe (Fo - Fe)? (§9~§€E§)2
142 126,98 15,02 225,60 1,78
47 62,02 =15,02 ' 225,60 3,64
30 45,02 ~15,02 225,60 5,01
37 21,98 15,02 . 225,60 10,26
| X2 =20,69
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La valeur tabulaire lué au seuil .05 et au degré
de liberté 1 est de 3,84, Elle est de loin infériecure au
chi-carré calculé. Ce qui nous améne a dire qgue la diffé-
rence entre les pourcentages est significative et gue la

variable sexe a influencé les réponses.

Le tableau 58 nous montre que les dtudiantes sont
moins motivées que les étudiants (45 % contre 75 %) & conti-
nuer les études apres l'université. Pour essayer d“expliquer
ce fait, nous allons nous baser sur les explications' que les
étudiantes donnent 2 la guestion comme

- le dipléme de licence suffit ;

= j'aimerais embrasser lz vie active.

b

Les filles pensent plus que les garcons a leur vie de foyer.
Elles aimeraient embrasser, comme elles le disent, la vie
active.

Il semble que les gargons ne sont pas aussi pressés
que les filles & organiser leur vie conjugale. Nous remarquons
que les filles se marient en cours d'édtudes. Nous n’ignorons
pas que l'on peut continuer ses études étant marid wmais nous
constatons gue ce nrojet est plus 1l'ambition des garéons que
des filles.,

Conclusion sur la question.

Hous avons pu ncus rendre compte que la majorité
des étudiants (67 3) voudraient continuer 2 dtudier aprés
leur formation & 1°université. Tes raisons essentielles
évoguées sont : |

v

= approfondir les connaissances et se spécialiser, car

le monde du travail devient de plus en »lus exigeant ;

K

= approfondir afin de faire de la recherche.

Ceux gui n'ont pas l‘ambition de continuer les études disent
qu'ils n'y voient aucun intérét puisque ce ne sont pas ceux
gui ont pouss£ loin les dtudes gui ont un niveau de vie supé-
rieur & celui des autres. Dans cette méme catégorie d'dtu-

diantg. i1 v en A mMmi Aieccrt Anldile Aan Ant acoAm avrans 1A
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Question 18.

Mettez une croix en face de la proposition qui parraft

correspondre a la réalité.
A l'Université du Burundi :

- on apprend a apprendre

- pon consomme les connaissances toutes faites

T. 59. : Répartition des réponses globales.

Réponses Fréquences %

On apprend a

154 60
apprendre

On consomme les
connalilssances 102 40
toutes faites.

TOTAL 256 100

Le tableau indigue que 60 % des étudiants inter-
rogés estiment qu’a l'université on apprend & apprendre
tandis que 40 % trouvent gqu'on consomme des connaissances
toutes faites. MNous allons amalyser les réponses selon
les variables. ‘

T. 60. Répartition des fréquences selon le niveau d4'&tudes.

7 i

Candidature | Licence 'TOTAL

iveau d'études

Réponses

On apprend a -

apprendre 160 (60 3) 54 (61 %) |[154 (60 %)

On consomme des

connaissances 68 (40 %) 34 (39 %) 102 (40 %)
toutes faites.

TOTAL 168 (100%) 88 (100%) (256 (100%)
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Nous constatons que les pourcentages des deux
catégOries sont trés proches (560 % et 61 % ; 40 % et 39 g)
‘Nous lisons que 60 % des étudiants de niveau candidature
contre 61 %'deé'étudiants de niveau licence estiment qu‘a
I'université Qh apprend 3 apprendre. Par contre 40 % des
étﬁdiants de niveau candidature et 39 % des &tudiants de
niveau licence trouvent qu’a 1° unlver51té on consomme des

‘connalssancas toutes faltes.

T. 61. : Répartition des fréquences selon le sexe.

: Etudiants |Etudiantes TOTAL
Réponses L

. On apprend- a-

o ‘ ey _(1. °
approndee. 116 (61.8) | 38 (57 %) | 154 (60 %)

On consomme des : , - L
conhaissances = - 73 (39 3) | 29:(43 %) 102 (40 %)
toutes faites. - ' |

N . . . ; I

_ ) - : - IR
TOTAL - - | 189 (100%) | 67 (100%) | 256 (100%)

b PRI o L

Par le test du chinCarré, nous allons voir si
Ala dlfférence entre les pourCentagﬂs est due au hasard ou

‘;auralt une cause systémathueo
_ . o

Fo Fe . Fo - Fe . | (Fo - Fe)? | (Fo_= Fe)?
) | - o
116 | 113,70 2,3 5,29 0,05
73 75,30 | -2,3 5,29 . 0,07
38 |- 40,30 ~2,3 5,29 0,13
29 | 26,70 2,3 5,29 0,20
B |2 = 0,45

La valeur tabulairellue au seuil .05 et au degré
de liberté 1 est de 3,84. Elle est supérieure au chi-carré
calculéd. C’est dire donc que la différence n'‘est pas

aioni ficative e+ ane 13 varinahle ceve n'a nace influeoensd
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. Conclusion sur la question.

_ Les reoonses a la questlon nous ont montré que

- la majorlté des étudlants 1nterrogés (60 ) trouvent qu a

_ l'unlver51te on apprend a apprendreo Clest dlre donc,que l
_‘les connaissances leur permettent 4° affronter et de ' 4
comprendre de nouvelles situations. ‘

Pour 40 4 des étudiants qui estiment que l'on
consomme deé’cohhaiés inces toutes faites, nous bensoné qué
" cette position est dictée par la méthode d évaluation que
les étudlants crlthuent, a4 savoir la reproductlon de ce qui
T a été enseigné Cette méthode d'évaluation développe - chez
. ies étudlants une facon de travalller qui mobilise toutes
les én@rgles a la mémorisation au détriment @’ un effort de
réflexion et de synthésea

Conclusion au groupe de gquestions 16, 17, 18.

Ce grdup@ de questioné avait pour but'de VOEf”A
comment 1es éLudlan+s jugent 1l'intérét et la stlmulatlon que
le savoir 501ent1f1que leur apporte. Les resultato nous
montrent que le savoir. 501gnt1f1que ‘est vu par les etudlants
‘comme ouvert et stimulant.

I1s aimeraient faire de la recherche aprés les
études (74 g}, poursulvre les ¢tudes aprés l'université
(67 %) et pour 60 %, les connaissances qu‘ils acqulergnt'

1cur permettent de continuer ‘& apprendre par eux-mémes.



2 la fin de notre travail, il nous parrait néces-
saire de brosser brlévbment les grandes artlculatlons qui le
composent avant de confrunter les resultats auxquels nous
avons abouti & ceux sur lesquels nous avions basé la recher— -

che, ¢'est-a-dire les hypotheses.

La premigre démarche que nous avonS'effeCtﬁée
apres avoir fixé le sujet de recherche a été de lire des
ouvrages relatlfs ‘A notre travall pour nous éclairer afln de
.mleux saisir ses contours, ser la problémathue et formuler

les hypctheéses de rechercheo

Le gros du cadre théorique est composé de la
place de l'université dans la transmission et la production
du saveir scientifique. C'est dans cette optique que nous
avons orienté 1la problématique dans le cadre de 1'Université
du Burundi. Les hypothéses. ont découlé de cette probléma-
tique pour la bonne raison que nous les avons formulées comme
des réponseé anticipées a notre question de recherche.

Liétape suivante a été de chercher un instrument
adéquat.nour collecter les informations dont 1l°analyse et
1“1nterprétatlon.wLEu@m:nous permcttre de vérifier nos
hypotheses°

_ Nous avons choisi le questionnaire dont nous avons
d'abord montré la portée et les limites. Nous l'avons soumis
au pré-test pour des raisons que nous avons eu l'occasion
d'expliquer & la partie lui consacrée. Il nous a énsuite
fallu procéder a 1l'échantillonnage, c'est-—a-dire déterminer
un nombre restreint d'c¢tudiants sur lesquels portera 1'étude,
tout en tenant‘compte des criteéres de représentativité de
1*4chantillon. Nous avons ufilisé la méthode aléatoire pour
1°échantillonnage. Une mortalité s'délevant a 24, c’est-a-
dire 8,6 % a été enregistrée. -En effet sur 280 guestion-
naires dlstrlbués, nous avons récolté 256 que nous avons
depoulllesa
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La grande partie du travail a été réservée A

-~

l“analyse et & 1l'interprétation des informations recueillies
a8 1'aide du questionnaire. 'Ce sont les résultats de cette
analyse et de cette interprétation que nous allons confronter

ici a nos hypotheses.

L’ analyse et 1° 1nterpr>tat10n se sont ezfectuées
autour de deux grands thémes, a savoir

- la place accordée & 1'institution universitaire par
les étudiants ; ' ' '

| :
- la place accordée au savoir scientifique par les etudlants°

Ces thémes étaient 3 leur tour composés de . sous==thémes°
Qu'en est-il de nos -hypothéses ?

Les résultats de notre recherche ont partieliement confirmé
1'hypothése selon laguelle les étudiants con51dérent que
l'université intéresse pour le diplsOme auquel elle prepare°
En effet, nous avons pu découvrir que les étudiants sont
intéressés certes par le dlplome gui facilite leur avenlr,
'mals s’ 1nteressent également aux connalssances qu llo
acquiérent. En témoignent notamment leurs attenues orientées
_tout aussi bien au dipléme qu'a la formation scientifique
Soiideo, ' ‘ o - ‘ ? |

Lfhypothése selon laguelle les étudiants consi-
dérent que le savoir scientifique eét devenu comme un modéle
culturel qu‘il est indispensable de posséder a été totalement
confirmée, Nous avons pu voir que les étudiants pensent que
éans'le’savoirlscientifique; la vie serait actuellement
compromise. Ils sont gagnés par les exigences de 1°évolution
technologique et‘trou§ent dans’ le savoir scientifique la
‘seule locomotive de cette évdlu‘j:,ion° Cette position des
étudiants est véhiculée notammeht par le désir de faire de -
la recherche, de poursuivre leurs études au-dela de
l'université. -

La variable niveau d'études a influencé 3 44 $

la conceptlon de 1° université et du- sav01r sc:.entlflque°
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Lavvafiable sexe n'a pas infldeneélles_éoints de
vue des étudiants., Ils sont (les points de Vue), a %4 %
‘indépendants de la variable sexe, c'est=-a-dire gque sur 18
'ces de comparaison, elle a joué dans un seul cas. C'est de

cette manidre ci-haut décrite que nos hyootheses de recherche

ont &té vérlflees° Nous ne prétendons pas avolr mene.notre
~étude deela manidre la plus parfaite, mais notre premidre
expérience de recherehe nous encourage et nous aura permie
de saisir 1e sens de la recherche depuis la conception du
projet en passant par toutes les étapes sc1ent1f1qucment
obllgat01res jusqu‘a 1‘étape des resultats°

Toutes les observations enrichissantes sonﬁ
_attendues avec grand intérét. Notre étude a suscité en nous
des con51deratlons personrelles que nous nous. en voud rlons

de ne pas exposer au lecteur.-

: |
Cofisidérations personnelles., f
| |

Le nremler constat que nous faisons est que la re-
chernhe pour les étudiants se 11m1te aux mémoires, et'll n'y
a pas de sulte réservée a ceux«c1 méme s'ils. pouvalent ctre
intéressants., Il manque un cadre suffisant d'accueil ou
les etudlants qui ont 1° ambltlon de se consacrer a la re-
cherche pourraient se retrouver aprés les études. 3i méme
ils ont trouvé des pistes intéressantes lors de 1'élabora-

tion de leur mémoire, ils sont contraints de les abandonner.

_ " Nous pensons qu'il serait intéressant que chaque
faculté organise les travaux de mémoire en précisant les
thémes de sa eompétence'é étudier de fagon‘compléten
Lefsystéme déja entamé d'obliger les étudiants & travailler
dans le cadre d‘une- recherche d'un professeur est a eﬂcou-
rager, car les différents travaux se compléteront pour
aboutir a i'éclaircissement d'un probléme bien posé. |Les
mém01res ne devraient pas étre ‘des travaux isolés mais des
pistes de recherche des solutions aux probleéemes que chaque

faculté est obligée de se poser dans son domaine.

Concernant 1'enseéignement dispensé, il y aldes

conrs e lea A+ndAdisanta Anasnt irnnkilae NAr1e maneamane malid e
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Ainsi, 1'intérét de chaque cours devrait étre découvert par
le professeur ét_les étudiants ensemble avant de l'entamer.
_Chaque.cours devrait &tre situé dans1 ’ensemble des enseigne-
ments donnds, son but bien_montfé et de cette maniére, les
étudiants deviendraient comme des'"demandeurs“_et non des
"enseignés™ qui sont contraints d‘écouter un discours

indigeste qui ne présente aucun intérét nour eux.

Le mode d'évaluation est‘pour la plupart des cas
désaprbuvé par les é¢tudiants. Nous inviterons ceux qui
s'intéressent é'la docimologie de faire une étude la-dessus
qui 4 déboucherait sur ch propositions pouvant transformer

positivement 1° 1mage-que les étudiants ont de 1'éva luatlon
‘é'l“uniVersité Une telle étude justifie son 1moortance du
fait que 1'intérét pour les &tudes se trcuve condltlonne par
le jugement gque 1'on porte sur ce qui a été appris. i

De notre c6té, nous pensons en tout cas qu'il est mleﬁx
d“évaluer 1'étudiant tout au long de 1'année, car noué sommes
convaincus- que la capa01t° mentale ne se laisse pas mesurer
par la somme des connaissances disponibles & un moment donné.
En plus de cette évaluation qui s *étend sur 1l'année, il faut
uhe évaluation qui déveioppe la réflexion, le jugement et

la synthése. ' ' '

I1 apparaft clairement que les étudiants presque.
~unanimement déplorent 1l'absence d'un systeme de contrdle des
C nrogrammes et de la facoﬁ d“enseignér'des professcurs.

Nous proposons que les autorités permettent aux &étudiants de
vcoter 1 urs professeurs et qu elles en tiennent compte.

Nous sommes convaincus qu“ils‘le feraient avec objéctivité
d'autant plus qu'il y va de leur intérét et surtout encore
que l"lmportant dans l'enseignement, ce n'est pas ce que

‘le professeur aura dit, mais ce que les étudiants auront
fetcnu° Nous pgnsons qu 'il n'v a pas mieux qu'eux oour

le faire. '

Ce sont 13 quelgues considérations DerSOnnéllcs
Jqui SUnt guidées par le souci de voir lfuniversité rbmpllr
toujours plus dignement sa noble mission. |
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UNIVERSITE DU BURUNDI
FACULTE DE PSYCHOLOGIE ET
DES SCIENCES DE L‘EDUCATION

> O w D e o o

Cher {e) étudiant (eﬁ;“'

Pans le but de collecter des informations

nécessaires a la réalisation de notre travail de mémoire

en Sciences de 1°Education, nous vous adressons !le pré-

sent questionnaire auquel nous vous prions de répondre
avec soin.

. Nous vous avons choisis parce gue nous
estimons que vous &tes les mieux indiqués pour nous
donner des informations fiables concernant. votre
institution quiest 1l'université et le savoir scienti-

figque que vous y acquérez.

Pour vous garantir 1‘'anonymat de vos r#ponses,
vous ne marquez pas votre nom sur la feuille.,

Espérant une bonne compréhension de votre

part, nous vous exprimons nos sinceéres remerciements..

Léandre SIMBANANIYE

Etudiant & la Faculté de
Psychologie et des Sciences
de 1'Education,

II®Me Ljicence.-.



QUESTIONNAIRE

23 5 T €3 D M2 G e e T o o e

N.B. : Chaque fois, cochez la case correspondant & votre

m—————

point de vue et expliquez si nous vous le demandons.

Si la place pour les explications ne suffit pas,

vous pouvez utiliser le verso de la feuille.

Veuillez nous fournir les indications suivantes :

- annde d'études :

-~ sexe : Masculin : Féminin
7 ' /7

1. L'université présente une institution bien structurée

pour la transmission de la connaissance.

oui /7 Nen /- 7

Expliquer votre position. ;

2. Quels sont les aspects académiques pour 1ésquels

a) vous &tes satisfaits.

° ° ° @ o o ) e o o o ] o o' o -]

c) quels remedes proposez-vous aux insatisfactions.



3, L'université est un lieu privilégié pour
ouvrir notre société auX progrés modernes.

Oui / 7/ Non /° /7

Expliquer.
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4, A 1l'université, les exigences pour obtenir un 4diplome
sont @

Tr&s nombreuses / [/ Juste ce qu'il faut /_ /

Peu nombreuses [/

|

J

5. Les &tudes & 1l'université sont ¢
Attrayantes /7 ‘Contraignantes /7
Les deux & la fois / /7

6. La profession que les études vous permettront d'exercer
intéresse :

Plus que les études elles-mémes / /

Moins que les études elles-mémes /7

Aussi intéressante que les &tudes [/ /

7. Les études universitaires intéressent le plus s

- parce qu'elles permettent une ascension sociale [/ /

« parce qu'elles permettent d'acquérir beaucoup
de connaissances /°_/

8. Les matiéres enseigndes préparent efficacement 2 affronter

les exigences professicnnelles.

oui / / Non / ]

Expliquer.,
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9. Le savoir dispensé a l'université semble &tre trop
thécrigque et déconnecté de la réalité socio-économigque.

D'accord / 7 " Pas d'accord 1_“7

Expliquer.
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10. Les connaissances acquises & l'université vous aident 2

vous insérer dans la société burundaise.,
Oui 1_m7 A Non / 7/
Expliquer.,
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11. L'Université du Burundi est un milieu stimulant o
A la vie intellectuclle est -

trés active £"_7 active / ] pas active /  /
Expliquer votre position.
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12. A 1l'université, on apprend 3 s'adapter aux exigences

du monde moderne
Oui /7 ton / 7/
Expliquer votre position.,
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13.

14,

15.

17.

Nu'attendez~vous de l'université ?
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J:es connaissances que j'accuiers & l'université

m'intéressent

Beaucoup / 7 . Peu / 7 Pas du tout / /

i

.
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Dans le monde actuel, les connaissances scientifiques

sont indispensables pour tout homme.
Oui /[ Non / 7

Expliquer votre position.
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Si des possibilités vous étaient données,vopterez=vgus
pour faire de la recherche aprés vos études ? :

Ooui /7 Won /7

Expligquer.
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Aprés vos ¢tudes,; aimeriez-vous poursuivre avec

le 3e cycle ?

oui / 7 ion /7

Pour guelles raisons ?
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18. Mettez une croix en face de la proposition qui parrait

correspondre & la réalité.
A 1'Université du Burundi :
- on apprend a apprendre / /

= on consomme des connaissances toutes faites / .7



