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0. INTRODUCTION GENERALIL

Au Burundi. les enlants déscolarisés et non scolarisés se trouvent exclus
du svsteme scolaire. Certains enfants non scolarisés dépassent ['age ofliciel
d'entrer en premicre année primaire tandis que drautres sont scolarisés, mais ils
mterrompent  leurs ¢tudes  pour diverses raisons o Ja perte des  parents.
Minseeurité. Ja pauvreté. fe rejet familial, la guerre.

Les enlants exclus du circuit scolaire lormel sont de diflérents groupes.
Selon F.RURTHOSI. il sTagit des « sinistrés » qui ont trouvé refuge dans les
camps  de «wdéplacés » ou de «wregroupés » ou alors des rétugiés dont une
grande partie se trouve en Tanzanie. Pour ce qui est des « sinistrés ». e rapport
du PNUD sur le développement humain du Burundi en 1999 fait remarquer que
dans 79.3% des sites, la plupart des enfants ne sont pas scolarisés @ la raison
majeure ¢tant le manque de moyens pour acheter le matériel scolaire et faire
Face o d autres 1rais néeessaires a la scolarité!
Pour J. DELORS. 1l existe des poches d'exclusion concernant plusieurs parties
de Ta population :

«lLos minorités etlniques ou religicuses, les populations des iles et
des régions  montagneuses  reculées, les  tribus  nomades,  les
populations  immigrées. les camps de vétugics plus  ou maoins
provisoires, les enfants de rues et les enfants qui travaillent,  ne
sont que quelques-uns des groupes aussi nombreux gue divers, qui
reguicrent des svstemes d enseignement congiis spécicalement pounr
CuN.

Ftant exclus du systéme scolaire formel, ces enfants non scolarisés ou
déscolarisés sont obligés de chercher des emplois ou ils re¢oivent un maigre
salaire ou de rester a la maison pour s*occuper de 'agriculture et de I'élevage.

Au Burundi. Ta guerre et la pauvreté qui s'en est suivi ont fait que bon
nonibre de parents soient incapables de satistaire les besoins les plus
¢lémentaires de feur famille, dont la scolarisation des enfants au niveau de
I"¢eole primaire.

RURHITOSE T Systeme educatil burundais @ Crise, Tatonnements et incohérences, Etude commandée par

FOAG Bujpumbura. Janvier 2001, p.27,
DI TORS T ducation pour e XXEF™ sicele, guestions et perspectives, Paris. UNESCOL 1988, p.2235,



L1 ). JACKSON est clair & propos des elfets de Ta crise :

« La crise de 1993 et le conflit qui a suivi ont e un effer accablant
sur - Laction Sducative  au Burundi et ont o considérablement
exacerbé les problemes sons-jacents qui existaient auparavant ™ »

La déscolarisation et la non scolarisation tiennent done o plusieurs
lacteurs. A ¢Ote de Tabsence de revenu, certains parents sont tout simplement
réticents a la scolarisation de leurs entants.

Dans le souct de venir en aide a ces enfunts déscolarisés en premicre
annde ou deuxieme année, ainsi qu’a ceux non scolarisés, le CNR (Consell
Norvégien pour les Réfugiés) a congu un enseignement non formel. intensit et
acceléré a leur intention, qui s*étend sur une année, et cecux qui en sortent sont
ensuite insérés dans les écoles primaires publiques en 2°™ ou 37 année.

Dans notre  wravail, nous avons cherché a cerner les opinions des
cnseignants face a cette insertion des éleves avant fréquenté les ¢coles TP
(Leaching's Lmergency Package) dans le circuit scolaire national ou ils
rencontrent des problemes pour suivre le programme en vigueur.

l:n etfet. les enlants qui Iréquentent les écoles TEP suivent un programme
condensé des maticres de 19 annde et 2™ année. en une année seulement.
Apres. certains dentre eux sont insérés en 37" anndée quand ils obtiennent 50%
et plus a Pexamen provincial organisé par les mspecteurs communauy, tandis
que dTautres ayant moins de 50% sont insérés en 2™ année. Notons que dans les
¢eoles TP, Tes ¢leves ne sont pas autorisés a redoubler la classe et cela
implique que tous les éléves sont insérés a I'école primaire en 27" unndée ou cn

~ e

37 annde, selon leur niveau.

Cette msertion lait quil y ait un probleme de places dans certaines écoles
notwiment en 377 année, ¢ant donné que la classe de 3™ anndée  est
surpeuplée. a cause des redoublements qui s’y observent. En outre. le probléme
de performances se pose pour certains enfants ayant un niveau qui ne leur
permet pas dallronter les maticres de 37 année ou méme de 2 année @ ils

] ) . NN . o ore : - ™
sont alors obliges d etre insérés en 177 année, alors que normalement Te CNR ne
prévoit pas Pinsertion des enfants en 177 année.

(est pourquol nous avons décidé d’¢tudier les attitudes des enseignants
face & cette insertion des enlants qui suivent ce programme d enseignement
dTurgence. dans le circuit scolaire national.

CIANCKSOND 1L Tezalite dhacees & education. un imperatil pouwr Ta paix au Burundi. Bujumbura. international

Alert Juin 2000, p Y
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Notre travail comprend deux parties :

[.a premiere partic porte sur le support theorique et les considérations
méthodologiques. Duans cetle partie, nous délinissons les mots -clés, justilions le
choix du sujet. Nous explorons certains facteurs  de la déscolarisation ¢t de la
non scolarisation. Nous montrons la conception de I'éducation non formelle des
déscolarises et non-scolarisés par le CNR| sans oublier de poser notre probleme
et de montrer la méthodologie suivie dans notre travail.

La 2™ partic porte sur "analyse des données et interprétation des résultats de
enquete. le est suivie d une conclusion générale et de quelques suggestions.

0.1. Motivation du choix du sujet

l.c phénomene diinsertion des enlants dans le circuit scolaire
national n'est pas nouveau. En etlet, une étude réalisée par M.C. INAMAORO
portant sur «les problemes lids a [Mmsertion des enfants rapatriés  de
TANZANILE dans le circuit scolaire national ». en 1996, a mis en ¢vidence
notamment le probleme d apprentissage 1€ au manque de connaissance en
[rancais pour les enfants venus de TANZANIE. Cela est di au fait que les
cleves. en TANZANIL, apprennent en swahili et en anglais et, lorsqu’ils sont
mscéres dans e circuit scolaire national, ils suivent ['enseignement soit en
Kirundi soit en langais'.

Notre motivation a tenu compte du programme des écoles TEP qui
combine des maticres de 17 année et de 27" annéde d’une part, ¢t d autre part,
nous avons ¢té motive par la volonté de savoir comment les enseignants des
¢eoles primaires publiques. plus particulierement ceux des classes de 277 ¢
annees pergoivent ce phénomene ¢tunt donné que ce dernier pose des problemes
autant aux ¢eoliers qu’aux enseignants.

“

el 3¢

0.2. D¢limitation du sujet

[insertion scolaire des enfants reste encore un terrain qui mérite d'étre
ctudié et notre objectil n'est pas de nous occuper de tous les aspects. Seulement,
nous nous sommes intéress¢ a 1'¢tude des opinions des enseignants face a
I"insertion scolaire des enlants ayant suivi ['enseignement d urgence dans les
¢eoles TT:P.

LLes enlants avant suivi cet enseignement non formel intensif” durant une
annee sont insérés soit en 27 annéde. soit en 3™ année. compte tenu des
résultats obtenus a "examen provincial. Ceux qui obtiennent 50% et plus sont

Al

insérés en 3°" annde tandis que ceux qui obtiennent un pourcentage inférieur a

FINANIATIORODN.C L Les probiemes lies allinsertion des_entunts rapatrics de Tanzanie dans e circuit scolaire

national. memonre medit. Buyambura, U B 1FPSE. 1990,
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30% sont insérés en 27 année. Or, nous savons que dans une classe donnée, il
peut v avolr des forts, des moyens et des faibles. Puisqu’il n’existe pas de
redoublement dans les écoles TEP. tous les ¢leves sont inséres dans le cireuit
scolaire «normal ».

Dans ce travail, nous avons donce ¢tudié les attitudes des enscignants du
primaire face a I'insertion de ces enfants dans les écoles primaires publiques :
notamment A travers leurs opinions, dans la mesure ou ils ne sont pas toujours
mlormes a propos de cet enseignement intensil d urgence qui s’étend sur une

année et qui combine la matiere de la classe de 17 année et celle de 27 année.



[ PARTIL : SUPPORT THEORIQUE ET CONSIDERATIONS
METHODOLOGIQUES
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Introduction

Comme nous "avons souligné dans I'introduction, notre travatl comprend
deux parties. Dans cette partie, nous avons élucidé d abord les mots-clés, parlé
de la deéscolarisation ¢t de la non-scolarisation au Burundi. Nous avons traité de
I"¢ducation mlormelle telle que congue par le CNR, posé notre problématique.
formulé nos hypotheses et justifié Ta méthodologice suivie pour notre travail.

CHAPITRE L. ELUCIDATION DES MOTS-CLES
Introduction

Avant d entrer dans le vil'du sujet. la délinition de certains mots-clés nous
parait neécessdire en vue de permettre une meilleure compréhension de notre
travail de recherche par nos lecteurs.

[ elfet. au niveau des sciences humaines. un méme terme peut avoir des
sientlications diltérentes selon le contexte dans lequel on se trouve.
G NTTATARIET sTexprime 4 ce propos :

« Une tres grande confusion réene dans la détinition  des termes
utilises dans le domaine des sciences de Uéducation, ce qui donne
licu a de tres nombreuses discussions steriles. On prend pour wne
mothode co qui n'est qu'un procede, on discute de principes
d Cucation en les opposant a certaines conceptions pédagogiques
dont ils découlent pourtant directement. »”

I.1. . attitude

l.a notion d attitude a ¢té développée par un certain nombre dauteurs.
Pour notre travail. nous retenons son sens psychosocial. R.ILAFON définit
I"attitude de Ta manicre suivante :

«l attitude est une disposition déterminée par 'explrience qui
exerce une influence directive sur la conduite. L attitude mer en jeu
la totalité de Uétre humain, en relation avec un objet. wie personne
ou e chose. »”

CNINLARD T G nroduction a la pédagogie, Paris. PUI 1979 p 9.
PATON R Vocabulune de psychopédagogic et de psyehiatrie de Cenlant, Paris. PULFFCT9730p 103




[ auteur dSfinit aussi attitude sociale de la maniere suivante :

« L attitude sociale est une disposition déterminée d'une personne
a l'Soard des réalités sociales et culturelles. »

R. LAFON souligne que les attitudes peuvent ¢évoluer, ¢lest-a-dire  se

transtormer en cas d*¢branlement des croyances. des motivations ct de [Mintérét
de individu.

Ainsi. un changement du milieu ou de situations peut aboutir a cette ¢volution
dans le cas ou on propose de nouvelles expériences et de nouvelles valeurs a la
personie,

S MOSCOVICT semible abonder dans e méme sens que R.LAFON

« [ attitude est e variable  dvnamique, uno dérerminant  du
. . . . . S
comportement vis-a-vis o wn objet de valeur contestable. »

Nous comprenons done qu'une attitude nait et se développe a la suite
diinteractions cognitives, aftectives et comportementales avec un nouvel objet.
Cette dehnition de SMOSCOVICT est proche de celle de R. LAFON = cité
précedemment.

.o defimition de RO BOUDON et Fo LAZARSEFELD parait plus exhaustive | elle
souligne que TTattitude est non directement observable tout en préparant
["uction :

« La notion dattitude. réduite au domaine de la psvcehiologic  sociale,
presente quatre Sléments bien définis
- Lo 17 dlément cest oqulil s agit dune variable inférée. non
directement observée ni observable
- Lo 2" Slément est Uidée que 'attitude désigne une préparation
specifique a laction mais non pas n'importe laguelle. D abord les
attitudes impliquent une relation sujet-objet. en ce sens quelles
caractérisent la personne et non pas seulement ses actions et en ce
sens aussi qucelles se rattachent a des objets ou des situations et se
distinguent ainsi par la du trait de caractere, qui n'impligue aucine
spécitication des situation |
- Le 37 Slément est Uidée de la polarité - en psychologic sociale. une
attiticde ext tonjours une attitide pour ou une attitude contre .
- Le A elément ¢est que les attitudes sont acquises et susceptibles de

«

subir les offets des influences externes. »”

[AFONC R Op e polos
" MOSCOVICEL S Introduction a la psychologic sociale | Pavis. 1ibrairie Larousse. 1972, P

TROLDON. R et I AZARSELLD. P Le vocabulaire des sciences soctales. Paris. la Have, 19606,

I la




H.C.oDUBKER et ses collaborateurs abondent dans le méme sens que les
auteurs susmentionnes ;

« Lattitude est une disposition plus o moins permanenic a réagir
. . 10
aux sitiations dans lesquelles nous nous trouvons. »

Ces auteurs soulignent que Mattitude a, comme "on dit, un objet ¢ est-a-dire que

["on a une attitude par rapport a quelque chose. par rapport & un aspect ou un
. . . 11

secteur de son milicu. de son monde de sa situation.

Par-ailleurs, attitude se positionne pour ou contre quelque chose :

« L attitucde est. en meme temps affecté d un signe algéhrique . co
qui veut  dire que 'on est pour ou contre quelque chose, que 1l on

est disposé favorablement ou défavorablement envers wn objet. »

Pour notre travail, nous trouvons que la définition de R.BOUDON et
P.LAZARSFELD et eelle de [1L.CJ. DUNKER et ses collaborateurs sont
satislarsantes dans la mesure o Mattitude est une manilestation des dispositions.
des intentions lace aux situations, aux objets, soit lavorablement ou
délavorablement. Pour saisir IMattitude on passe eénéralement par [Topinion.

1.2. 1.’ opinion

I opinion et "attitude sont des termes intimement Jids.
Pour S. MOSCONVICT -

« 1 opinion, est d'une part une formule socialement valorisée d
laquelle un sujet donne son adhésion. et d 'autre part unc prise de
position sur un probleme controversé dans la socicté. »

o faite Popinton permet Pextériorisation de Mattitude d une personne. I:n
cela nous rejoignons P DEBATY -

« L attitucde est une variable latente ¢ est-a-dire  quelle se
manifeste extéricurement aix observateurs par ses expressions. Ces
expressions tant verbales que non verbales sont des opinions bicn

PP 190-191
DUITKERCTLC v al Tes attudes, symposium de Massociation de psychologic scientitique de langue
tramgatse, Pars PUT 19610 pUs2,

e p.8Y
[dem pun
NOSCONVICL S Lo psychanaly seson imave et son public, Paris. PUIL 19760 p.dd




que le terme soit le plus souvent réservé aux expressions verbales
: 14
des attitides. »

Autant pour R MUCCHIELLL que pour J. STOETZEL. Mopinion permet a
"attitude de sTexprimer

« Il s agit toujours d une maniere personnelle de répondre et de

prendre parti sur L'objet du débat ou sur la question considérée. » -
Quant a STOL T Z1L, Uopinion est :

« U ne réaction verbale — ou are moins verbalisable — a wne situation
. . . i
mettant en jeu e valeur susceptible de contestation. »

Pour notre travail nous considérons 'opinion comme ['expression verbale ou
¢erite d une attitude sur un sujet en débat.

1.3. 1. insertion scolaire

Ce terme nous a intéressé dans la mesure ot il s’agit diinsérer les enfants
dans e cireuit scoluire. Les enlants ayant subi une ¢ducation non formelle dans
les eeoles TEP sont insérés dans le circuit scolaire pour suivre un enscignement
formel.

Selon MUTSANG, la définition de P'insertion scolaire varie d'un pavs
Fautre. car les termes de « participation fonctionnelle » ont des significations
diftérentes selon Jes contextes de sociétés. Dans la pratique, on parle d'inscrtion
scolarre en termes de quantité et de qualité par rapport a ['éducation
D apres RIGACELAR

agénérale.

o

« [ insertion scolaire ¢est Uintégration de 1éléve a l'école et cela
dépend  dune  pluralite de facteurs et de leur constante

>
b

nrerdaction. »

Pour nous, Iinsertion scolaire ¢est intéaration des enfants déscolarisés
el non scolarisés & cause de la guerre ou des crises, dans les €coles primaires

CDEBNTY L P mesure des attitudes, Paris. PULL 1967, P12,

SNLCTHET L R Opinton eCchangement dopinion, Connaissance du probleme. Paris. Ld. 15T
188 L.
CSTORTZE L Cite par AT BOU P in Les questionnaires psycholovigques, Paris. PUT 1968 po 140,
COINANGL ML Analyse du cott de Pinsertion scolaire des populations marginalisées. Paris. UNTSCO.TLLP .
1904 p.25.

POACLAR. R Cite P INAMATTORO. M.Coownop. it 1990, p.8.



10

) ~H UMY

publiques, en 277 année ou en 37 annéde, apres avoir subi un enseignement
d urgence intensils non tormel, pendant une anncée dans les ¢eoles TEP du CNR

[os enfunts avant done  fréquenté  les éecoles TP sTadaptent a
Fenseignement lormel dispense dans les ¢coles primaires publiques. Ils doivent
se conformer aux exigences scolaires comme les autres enlants de meme nivead,
d un age ¢gal ou mféricur au leur.

1.4. L.a déscolarisation et la non -scolarisation

l.a déscolarisation est le contraire de la scolarisation. Etymologiquement.
[ scolarisation vient du mot latin « schola » qui signifie école.
Sclon le Grand Dictionnaire Encyclopédigue Larousse, scolariser signilie :

« Admettre un o enfant ou wn o groupe  denfants  d o suiviee

[enseignement o 'un établissement scolaire. »

Cette delinmtion nous montre que les enfants sont scolarisés lorsqu’ils sont
soumis au régime scolaire. De surcroit, 11 v o un dge exigé pour suivre
"enseignement formel. Au Burundi, 'age d’entrer en 177 année dans les écoles
publiques est de 7 a 8 ans, surtout en milicu rural. Pour e milicu urbain. la
scolarite peut débuter a 6 ans ou moins. Les enlants qui dépassent largement
I"age  olticiel dlentrer en 1% année sont obligés de  suivre des cours
d alphabetisation des adultes ou d apprendre des métiers.

Pour R, DORON et I'PAROT. la déscolarisation est

« le mowvement par lequel se substituerait a linstitution — école
une institution éducative, fondée sur des réseaux de communication
dans lesquels  chacun  aurait le droit d'easeigner et qui
permettraient o chacun le libre accees au savolr a tout moment de

N
)

S vie. »”

JPOVELLS pour sa part montre quun enfant déscolarisé est un enlant qui a
quitte I'école avant d avoir terminé '¢eole primaire :

« Unoenfant déscolarisé est un enfant qui est allé a l'école primaire.
mais qui, soit ['a abandonnée tres tor en avant plus ou moins acquls
quelques vagues rudiments sans Ctre parvenu a un niveat: de
connaissances  jugé minimal, soit voa Jré maintenu a torce de

VG T L Tome 13 Paris Librairie Tarousse. 1985, p.9426
DORONC R et PARO T Dictionnaire de psycehologie. 17 edo Paris. PULTL 1991 p 190,




redonblenient. mais 'a quittée sans obtenir le certificat de fin
dctudes primaires. »

Pour notre travail, nous considérons la déscolarisation comme le fail pour
un enfant de quitter ["école primaire avant son terme. Pour sa part, la non
scolarisation est e fait de ne pas tréquenter école primaire alors que 'on est a

I"due de le faire.

1.5. L. abandon scolaire.

Dans le svsteme scolaire, tous les enfants inscrits en 17 année d études ne
doivent pas lorcement terminer le cycle. Certains éleves abandonnent avant
drachever le cvele. drautres font un abandon provisoire : d autres encore
abandonnent leurs études de fagon précoce.

Drapres RILEGENDRI:, ITabandon scolaire est

«le fuait pour un élove ow une éleve de quitter 'école avant la fin de

L

la période de obligation scolaire. » =

Cette délinition montre quil s'agit d'abandon en cours d études. Le sujet rompt
le processus déja entrepris en matiere dapprentissages scolaires avant d achever
la periode obligatorre.

Pour R.IDORON et I'FARO'T, I"abandon scolaire est le fait
« e sortir du systeme éducatif quel que soit le nivea auguel on est

parvenit, avant d avoir obtenu une qualification ou une formation
professionnelle accomplie. » -

Dans notre travail, nous considérons 1'abandon scolaire comnme le [ail
pour un entant de quitter ['éeole primaire sans I'avoir terming.

1.6. L. ¢ducation

|."¢ducation est plus Targe que la formation et 'instruction. Nous pouvons
mcéme dire gue ["éducation englobe la formation et I'instruction, puisque celte
premicre signifie instruction et la socialisation comme le dit <. DURKHEIN :

« L cducation est laction exercee par les gencrations adulies sur
celles qui ne sont pas encore mires pour la vie sociale. Elle a pour

TNTEISC P Fleurs de poussicre. Enfant de larue en Atvique.. Paris. éd. UNESCO. 1990, p. 74

FGENDREL R Dictionnaire actuel de I'éducation Paris. Montreal, Librairie Larousse, 1988, p.|

DORON. R et PAROT .Op. cit P



objet de susciter et de développer chez enfant un certain nonbre
dCrats phvsiques, intellectuels et moraux que réelament de lui et la
SociSte dans son ensemble et le milica spécial - auguel il est
particulicrement desting. »!

Avcee cette déhnition, nous voyons que Jes adultes ¢duquent 'enlant pour
en faire un étre social ¢panoui : 1 ¢ducation est done non seulement instruction.

Nnaas elle est aussi socialisation,

Powr notre travail, éducation d'un scolarisé ou d'un non scolarisé
consiste a soumettre ce dernier & un enseignement non formel. intensil alin de
susciter chez lut un comportement nouveau. On lui assure une transmission des
connaissances tout en le socialisant parallelement.

[.6.1. [."¢ducation non formelle

Avant de défimr ce terme. 1l est nécessaire de distinguer "éducation
extrascolaire et 'éducation non lormelle.
Selon R, LEGENDRI L IMéducation extrascolaire est

«loute activité éducative se situant hors du cadre scolaire et
pouvant inclire aussi bien 'éducation non formelle et U'éducation
diffuse que  toure autre forme  d éducation  occasionnelle ou

03

pernianentic. »

Cette délnition montre que 'éducation non formelle est une composante
de education extra scolaire et selon le méme auteur. 1'¢ducation non tormelle
sl

« lonte activite Sducative structurée et organisée dans un cadre non
scolaive apprentissage traditionnel. mouvement de jeunesse. clubs

26

Classociations diverses. »

Pour P. FURTIER. I"éducation extra scolaire ou la formation extra scolaire peut

ctre désienée par des termes comme

« education des adulies, ¢est a dire tout ce qui s adresse avant tout d

des clienteles autres que celle constituce parr des enfants.
- cducation non formelle  colle-ci se distinguerait une cducation
plis « formalisée » en se référant a des situations d apprentissage
non stracturees et d activité d auiotormation..

DURKIIN L] ducation et socivlogie, 37 ed, Parls, PLIL 1983 p. 31
EGENDRIL R Opocit, pols.

[domp2lo.



- Sducation parasystémique, qui se situerail en muarge ou sur ld
periphéric des institutions officielles reconnues conme iniégrant le
svsicnie educatif.

- Lormation  continue.  surtout  utilisée  dans la - formation
professionnelle et qui englobe tout co qui prolonge. approfondir ou
meme corrige une formation initiale. » .

| ¢ducation non formelle est peu structurée, contrairement a Tappareil
scolaire qui I'est mieux comme le souligne P.H. COOMBS.

« L cducation non formelle est définie  comme  toute  activite
dapprentissage organisée svstématiquement, mence en dehors di
svsieme scolaire, permetiant de donner des types d enseignement
splcitiques a des sous-groupes de la population parmi les adultes

28
ou les entants. »

Ainst delimie, 'éducation non formelle permet d’inclure des programmes de
formation agricole et de développement rural, des programmes d alphabdétisation
pour les adultes. des activités dlapprentissage  professionnel menées en dehors
du systeme scolaire. des programmes d’instruction destinés a la population ¢n
maticre de santé. de nutrition, de planning familial, de coopérative, etc.

Quant a FUNESCO. I'education non formelle revét deux formes

a) La torme institutionnalisée : elle est surtout celle pratiquce dans les familles
cf les autres institutions  traditionnelles (...). ainsi que les  institutions
extrascolaires 1els gue les clubs, associations. centres de jeunes etc.

by La torme non institutionnelle - elle est une « éducation informelle » au sens
Ctroit du terme. Lle est donnée par la rue, les groupes de pairs et les médics

e

gt sont désiancés par lexpression «cducateurs occultes ».

Pour notre travail, la déhinition de P.H. COOMBS cadre bien avec
Fortentation de notre  travail, puisque  Ta forme  d éducation  visée  est
svstematiguement organisée.  I:in etfet, I'éducation donncée dans les écoles T1:P
est une ¢ducation non formelle, organisée systématiquement. L. enseignement
que recoivent ces enlants est spéeilique dans la mesure ou il sTadresse a des
enfants avant connu un retard en matiere de scolarisation élémentaire. il leur
permet de sTinsérer dans le circuit scolaire normal.

FLRITERP L arnculation de éducation scolaire et de Ta formation extra scolaire, Paris.. UNESCO. 1984,
DO
TCOONTBS P L baerise mondiale de Feducation, Bruxelles. De Boeck-Wesmael. 1989, p.2-4

UNTSCOCAnnuaire international de ]éducation, Paris. UNESCO. 1984, p. 104,



Conclusion du chapitre

Ce chapitre avait pour objectif de définir certains mots-clés pour les
rendre clairs, alin de permettre une meilleure compréhension de Morientation de
notre travail a nos lecteurs.

Apres ce chapitre sur la déhniton des mots-clés, nous allons dans les
lienes suivantes traiter du chapitre concernant la déscolarisation et la non-
scolarisation au Burundi. Nous savons que dans notre pavs. bon nombre
d'enlants soit n'ont Jamais ¢té a 1'école, soit la quittent pour des raisons

diverses,



CHAPITRE 11. LA NON-SCOLARISATION ET LA DESCOLARISATION
AU BURUNDI

Introduction

Au Burundi. certains enfants qui ne sont pas scolarisés a I’école primaire
restent a la maison pour aider leurs familles dans leurs travaux quotidiens d une
part. dautres par contre quittent 'enclos familial pour aller chercher des
activites qui leur permettent de gagner une minime somme d argent.

[.a descolarisation et la non-scolarisation des enlants donc ne sont pas des faits
nous caux. Depuis la eréation des ¢eoles au Burundi a I'époque coloniale, '¢cole
n'est restée acceessible quta certains enfants suite a diverses causes. A par les
enlants victimes de leur état physique et mental, nous avons des enlants qui sont
délavorises par le niveau socioéconomique des parents. auquel s’ajoutent les
problemes sociopolitiques.

Dans les lignes suivantes, nous présentons quelques  lacteurs de la
deéscolarisation et de Ta non-scolarisation ainsi que quelques conséquences
découlant de ces phenomenes.

[1.1. Quelques facteurs de la non-scolarisation et de la déscolarisation.
IL1. 1. Le caractere sélectif du systeme ¢ducatif bnrundais.

Dans 'institution scolaire, tous les enfants inscrits en 17 année a I’école
primaire n'arrivent pas a teeminer le eycle déja commencé. Certains d entre eux
interrompent le processus d apprentissage suite aux causes diverses notamment
la guerre ou fes crises familiales d'une part, et les autres sont sélectionnés par
des moyvens diversifies mis en pratique par I'institution scolaire.

La sélection instaurée dans le systeme ¢ducatit burundais nest pas un fait
nouveaw. Llle prend sa rélérence sur le systeme éducatit colonial.
Ce dernter mettait en avant la formation de I'¢lite burundaise. Parlant de esprit
du systeme  ¢ducatil” burundais, N NDIMURUKUNDO  s’exprime en ces

termes

« Dans le systeme actuel, on constate encore la prédominance de

['esprit dlitiste. Les taux de redoublement et les raux d abandonn
. 1 . 30
sont tonjours assez elevés. »

UNDINURUKUNDODN G Pormation et ¢ducation et des jeunes et des adubtes. Bujumbura, .U U B. 1994,
P23 Sy Habus.
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Pour T. JACKSON, le taux d'abandon en 1999 est de 8% dans les écoles
prinmuires. Bien plus alarmant est le nombre d’éléves qui doivent redoubler une
année scolaire. De Ta 199 4 la 4™ année du primaire, une moyenne de 28%
oue aux examens et peut par conséquent redoubler. Pour les ¢leves

d7¢leves e
Ul . \ 5 cme c o3

de 37 annde, ce chillre passe a 37% et 44% pour les ¢leves de 67 annde.”

Et dTapres le Ministere de 'Education, ces taux montrent un gaspillage énorme

en terme de movens matériels, financiers et humains.

Ces redoublements signifient surcharge des classes et done baisse des niveaux
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yables de suivre.

des eleves de plus en plus vieux et inca

Dans les ¢eoles secondaires, la situation n'est pas diflérente par rapport a
celle observée a I7école primaire. ANTABONA fait remarquer que ['age moyen
des ¢leves du secondaire est supérieur de trois ans a celui de ['age oftficiel pour
la classe considérée. ™
¢ Dans Foptique d analyser le systeme éducatit burundais, I©. RURIHOSLE
abonde dans fe méme sens que 1. JACKSON  pour qui. le systeme ¢ducatif
burundais est caractérisé par un rendement interne dangercusement bas. A
1P Te taux dhabandons est estimé a = 8%. Le rendement interne reste tres bas
a cause d un grand taux de redoublements comme le montre le tableau suivant.

T).: Pourcentage d’écoliers redoublant a I’école primaire pour les années
scolaires 1997-
34
1998 et 1999-2000°

| | )
Annde - classe 1 12 3 4 5 6 X
, ) ) ~ | o I N
1997-1998 190 235 223 |23.8 (350 402 254
1998-2000 209 2253 1202 232 3040390 202

Ce tableau montre que le taux de redoublement est tres ¢levé en 57 et en

cYime

0" anndes. En 1997-1998, 11 était respectivement de 35,0% en 53°™ année et de
40.2% en 67 annde. Iin 1999-2000, il s'élevait a 32,4% en 5™ année et a

39.0% en 65 annde.

A TTéeole primaire. les éléves sont sélectionnés en fonction de certains
criteres tels que les résultats obtenus aux examens ou aux tests et en fonction du
nombre de places disponibles & un niveau d’études considéré. La sélection se

TIACKSON. 1L Feabiie dracces ad education. Uin impératif pour la pain au Burundi, International Alert,
Bujumbura. juin 20000 p.13

UNTABONALA L Citd par JACKSON. T in Op.eit, p.i3

S lhiden,

TRERITTOSI Systeme educatit burundais @ crises, tatonnements et incohérences. OAG. janvier 2001, p.2~




fail notamment a la suite du concours national dont les qualites sont precisees
par Iarrété ministériel de la maniere suivante

« Il doit assurer une sélection séricuse et Squitable parmi- les
candidats, basée uniquement sur la valeur réelle do chague éleve en
lui permettant de subir les Spreuves avee les mémes chances de
succes. Lo critére de réussite est le nombre de places disponibles
dans les classes secondaires™ »

l.a sélection opdrée des Penseignement ¢lémentaire jusqu’au s‘upérieur
cneendre des indealités en maticre d'éducation des enfants. Voici ce quen dit
FIUSEN

o Manitestement, il ne suttit pas de lever les barricres économiques
et sociales powr ouvrir les voics d acces a un enseignement plis
complet a tous ceux qui possedent les aptiticdes innées requises
commie le pretend la philosophie libérale. Ion fait les incégalités
persisteni voire s ageravent dans un svsteme  fortement sélectif
el ou competitif. » ‘

DTapres les auteurs, tous les svstemes denscignement sont plus ou moins
selectifs. que ce soit par leurs conditions dadmission ou par les procédés
d*¢limination employ¢s aux différents niveaux d études, sous forme de refus de
promotion. de redoublement de classe ou d’abandon. Lt e prix a paver pour J¢
redoublement de classe est particulierement lourd pour les jeunes gens dorigine
modeste.

La sélection faite dans le systeme ¢ducatif burundais. notamment a 'école
primaire. prive 'enfant des instruments essenticls nécessaires pour participer a
un monde technologique ot le savoir est un élément essentiel de transformation
du milicu ou vivent les hommes. [Faute de ce savoir, les exclus du circuit
scolaire, au niveau ¢lémentaire. sont exclus de certaines fonctions qui exigent un
bagage intellectuel consistant.

[1.1.2. La pauvreté des parents et le cout des frais de scolarité

La plupart de Tois. les enfants ne sont p: arisés suite a la pauvreté des
parents et au cout des Irais de scolarité. Certains parents ne trouvent pas de quoi
nourrir feurs familles ¢t ils ne peuvent pas se sacrifier pour 5Lo]almu leurs

Arrete Ministériel 080 -4 du 2051964 vepris par RWAGATAREL. . in La descolarisation ot ses

implicadons sur les aspirations socioprofessionnelles des jeunes adolescents en milieu rural,
Bujumbura, LB FPSEL 1996, p.26
THUSEN T Indluence dumiliew social sur [a réussite seolaire, Paris. OCDE. 1975 p.42.




enlunts dans la mesure ot 'école n'est pas pergue par ¢es premiers comme une
Priorie.

Mceme si Foccasion se presente et que par chance leurs enfants suivent les cours
comme les enfants dont les parents sont lavorisés économiquenment, ils ne
ticnnent pas A leur engagement suite aux exigences scolaires qui ont un cott. Ce
dernier est direct et indirecet et doit ¢tre supporté par les parents. De cette idée,
notls rejoignons Iexplication donnée par le Sceerétariat du I'orum sur I'Education
pour lous :

«los parents doivent supporter les différents couats directs pour
[ecucation de leurs enfants. Sowuvent. ils doivent leur acheter les
Jowrnitures scolaires et les manuels, 'uniforme qui peut étee i
objer de fierté pour les cloves et leur famille, représente une
deépense importante pour les parents qui ont des moyens linilés.

Los familles  ont également a  supporter  les  codars  indirects
principalement sous la torme du travail que leur enfant anrait
cftectuce s'il nétait pas scolarisé. Lorsqu'ils sont a ['ecole, les
cnfants ne peuvent pas s occuper de leurs jeunes fiéres el s@urs,
vendre les marchandises aie marché, garder le bétail on travailler
aux champs. »

Partant des problémes imposés par le cotit en maticre de scolarisation des
enlants. certains parents prélerent retirer leurs enfants de ['école pour les laire
tavailler atin de participer a la survie de leurs familles. A ce propos A.
G TR diteect

« Il arrive fréquemment aussi gue powr survivree, les familles soient

obligées de garder leurs enfants et de les faire travailler au licu de
. N . R

les faisser aller a l'école. »

Par alleurs, 1l est difficile de suivre [Tenseignement lormel sans avoir
satishait les besoins fondamentaux comme le dit P. SIBOMANA

« Lo scolarisation se fait apres avoir satistait aux autres besoins
1y
Sondamentaix. » -

Nous remarquons done que les enfants des [amilles pauvres ont moins de

chances draller a I'¢cole ou d’y rester une fois qu’ils sont scolarisés. In réalité.
les motivations des parents a interrompre ou a refuser la scolarité de leurs

TG AL Loy jeunes et Palphabetisation. Paris. UNESCO CLSI New York, 1973, p.35.
USIBONMANALDP. .Cours de sociologie de I éducation. Bujumbura UL B P.S 1.2 Hieenee. 2003-2004
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erlunts peut tenir compte de leur situation économique et done du colt dela
scolarite.

I1.1.3. La crise sociopolitique

La crise sociopolitique que connait le Burundi depuis 1993 a produit des
elfets désastreux sur [Maction éducative . tout en rendant complexe les problemes
qui existaient deja dans le secteur éducatit,

i ellet. pendant la crise, certains entants sont devenus malheureux suite
a la perte de leurs parents et proches. Etant encore sur le bance de ['école, ils ont
manque des personnes pour prendre le relais. D autres entants se sont rétugiés a
Fexterieur du pays tandis que d’autres se déplacés perpétuellement avec leurs
parents a I'intéricur du pays.

Selon P.C. SINZINKAYO. cité par T. JACKSON

« Parmi les personnes déplacées a lintéricur du pays, 77.000)

Sraient des enfants en dge scolaire. Ce qui représentait environ 1/8
. . . c )

de la population scolaire, soit 12,5%. »

Si 1"on se réleére a certains indicateurs de scolarisation. nous remarquons
que e niveau  a connu une chute considérable dans les années de crise. En
1992-1993, Te taux brut de scolarisation ¢tait estimé a 70%.

Cependant, ce taux a baissé considérablement de 1994-1995 a 1996-1997, allant
jusquia atteindre respectivement £ 35%. 42.61% et 43,6%. Du taux net de
scolarisation, qui était de 52% en 1992-1993, on est passé a 29,73%en 19906-
1997 !

Néanmoins, ce taux s'est amélioré progressivement et en 2003, il était remonté
fusqu'a 36.2% '

les elfets de lTa guerre sont nombreux. Non seulement la guerre emporte
des vies humaines mais aussi, elle détruit les infrastructures, les biens et les
¢quipements scolaires. Cela a été¢ montré par une étude réalisée par le Great
l.akes Advocacy Network en 1998 qui indique qu’au moins 391 écoles
primaires ont été détruites a cause du conflit, soit 25% du nombre total.

TSINZINKAY QL P.CCitd par JACKSON. 1. Op. ¢it. p.9.

TREPUBLIQUE DU BURUNDIL Analvse elobale du systéme éducatils Bujumbura. 1997, pp. 1113,
FSIBOVIANAL P Op. it

SO AN L CHE par IACKSONL T Opueit., p.9.
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'n somme. la crise burundaise causée par la guerre fratricide  a exerce
une mllucnce tres considérable sur tout le svsteme éducatit burundais et il a
centraind la déscolarisation et la non scolarisation de bon nombre d enfunts

[1.1.4. L inadaptation scolaire

Nous avons souligné dans les pages précédentes que la déscolarisation et
la non- scolarisation deépendent de plusieurs facteurs. Certains d entre cux sont
exogenes au systeme ¢ducatifs tandis que drautres sont inhérents a I'enlant lui-
meme. Mais avant daborder cette notion et de montrer comment |inadaptation
scoluire influence la déscolarisation, voyvons d abord comment J. NDAYISABA
el N. DI GRANDNMNONT définissent la notion d enlant inadapté :

« Lnrenfant inadapté scolaire est win enfant gui n'est pas « sa place
, N , . 44
clenns wne classe régulicre ou dans une ecole habituelle. »

[es deux auteurs donnent dabord les raisons de IMinadaptation scolaire de
"enlant :

- lacunes sur le plan de ses connaissances scolaires ou préscolaires qui ne
lui permettent pas de comprendre les notions ct les concepts utilisés en
classe.

- aptitudes intel

cctuelles inférieures a celles des éleves du méme niveau
gue i,

- troubles du comportement qui sont incompatibles avee la vie scolaire.
comple tenu des exigences dordre et de discipline de  celle-ci.

[ls regroupent ensuite les causes d’inadaptation en trois grandes catégories :
- le handicap physique ;
- l¢ relus de se plier 4 la discipline qui s’avere indispensable a la vie
scolaire et méme sociale ;
- les insullisances  au niveau  des acquisitions  inte

N

ectuelles et des

apprentissages.

Dans les ecoles primaires. la plupart des enlants souflrent de manques sur
le plan intellectuel. Les uns sont visibles & 'eeil nu comme les handicaps
physiques mais d autres néeessitent des examens appropriés, notamment les
« tests »dintelligence.

Malheureusement. au Burundi, on scolarise des enfants inadaptés dans les écoles
«normales ». Cette situation e conduit inévitablement a 1'échec étant donné
quiils ne peuvent pas apprendre au meéme ryvthme que les autres. Pour .

UNDAYISABALL e DE GRANDMON TN Op.cit. p.318.
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DELORS. ces enlants qui ont besoin d éducation spécifique constituent un sous-
groupe qui a toujours lait "objet de discrimination :

« Iy a dans le monde enticr trois ou quatre enfants par classe i
souftrent de légeres deficiences auditives, visuelles ou autres. Elles
ne sont pas suffiscinment graves pour justificr wune éducation dans
des Ctablissements  spécialises, mais  elles  sont souvent sous-
estimees par des enseignants mal formés et interprétes conmne i
manque de motivation ou de capacité et les enfants qui en sont
atieints sont souvent jugds inaptes « l'éeole. » ™"

Les enlants soultrant de ces handicaps ont des problemes en matiere

dapprentissage scolaire. Dans les évaluations, ils regoivent des échecs et les
parents. ne sachant pas le pourquoi de la non réussite, la plupart des fois
répétitive. se contentent de Tes déscolariser, pensant ainsi qu’ils mettent fin a
cette situation. (\inst ces enfants abandonnent I"école et lTeur avenir est quelque

peu bouche.

1. 2.Quelques conséquences de la déscolarisation et de la

non- scolarisation

1. 2.1. L’analphabétisme

Avant de voir comment les enfants non scolarisés et déscolarisés au 1 ou

meme au 27 deoré de Mécole primaire sont des analphabeétes, distinguons
d abord ces derniers des alphabetes.

Se

on I'UNESCO. un analphabete est

«Une personne qui a acquis les connaissances el les compétences
indispensables —a - exercice  de toutes  les  activites o
[alphabétisation est necessaire pour jouer efficacement un role
dans son groupe et sa conununauté et dont les résultats aiteints en
lecture. en éeriture et en arithmétique sont tels qu'ils (ui permettent
decontinuer G mettre  ses  aptitucdes  aun oservice  de o son
developpement propre et du développement de la communauté et de
participer activement a la vie de son pavs. »”

les enlants déscolarisés et non-scolarisés sont done des analphabetes, ils

ont du mal a s"adapter & certaines exigences de la vie moderne qui demande un
savoir dépassant celui qu'ils possedent. Les déscolarisés, méme quand rentrent a

UNESCO.Cité par G TS ALin Op.cit, p23,
ENESCOCite par GHEE TS AL in Opaeit, p25,
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la maison. ils ne trouvent pas des occasions propices pour appliquer meme les
notions rudimentaires qu’ils ont acquises a I’école. Ces occasions constituent la
post alphabétisation qui, selon N. NDIMURUKUNDO

. .o . v 18
«vise le maintien des acquis de léeriture et de la lectire. »

[ sTagit done des activités qui englobent Mapprentissage des métiers ou d autres
aclivites géndratrices de revenu qui lacilitent la post alphabétisation. Or. ces
enlants sont encore mineurs, la plupart des fois incapables d’apprendre un

metier.

[ manalphabdétisme a alors des effets nétastes. 11 constitue une violation des
droits de "homme et lavorise I'exploitation et bloque le développement :

1. Lanalphabétisme est une violation des  droits de [ honmmie
notamment le droit de toute personne a éducation qui- a été
solennellement proclamé en 1948 dans la déclaration wniverselle
des droits de honme. par les Nations Unies. 11 gene ou enipécehe
['exercice effectif dautres droits de Uhonme et rend dérisoire cette
affirmation de la Déclaration Universelle selon laquelle .. chacun
peut se prévaloir de tous les droits et de toutes les liberiés qui v
sont proclames.

20 Lanalphabétisine favorise exploitation. Cette exploitation est

Jaite parles gens instruits. Ces derniers prennent les analplabéres

conume des movens de se procurer des avoirs en profitant de lewr
[IOIANCe

3.1 favorise les régimes antidémocratiques. Dans bon nombre de
socictes traditionnelles, on a vu la caste minoritaire des alpliabetes
o des lettrés survivee d foree de servilité a l'égard d amorités gui
ne se soucient pas le moins du monce du bien-ctre de la majorité.

41 fait obstacle aw deéveloppement. Pour guune sociéié évolue. il

faur gue les dogmes traditionnels soient remis en question et que les

institutions perimées disparaissent (ex : lesclavage). La remise en
question des dogmes suppose qguon puisse acceder facilement auy
idées nowvelles, et remplacer des institutions déja dépassces.

S tair obstacle a la culture. L analphabétisme  empéche 1
circulation dinformations concretes entee les races, les nations et
les civilisations.””

SNDINIE RUKUNDOC N Noltey du cours déducation des adultes et la formation permanente. Bujumbura.

TGH A

UL PSS ELCAYA 2003-2004,
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I'n o somme.  Tanalphabétisme  est ['une  des  conséquences  de  a
déscolarisation ¢t de la non scolarisation des enlants et il place en outre ces

derniers dans le registre des gens dépourvus de la chance drascension sociale
¢est-a-dire, la promotion sociale,

[1.2.2. Le chomage et la recherche de I'emploi

Nous avons souliené dans les pages précédentes que la pauvrete des
Lamilles esta origine de la déscolarisation a cause du manque de moyens pour
repondre aux besoins vitaux de Penfant, dont la scolarisation.

| "enlant n'étant pas scolarisé suile a ce probleme de manque de movens
ou ¢tant exclu du circuit scolaire a cause des crises familiales notamment la
mort. le divoree des parents, le SIDAL ...se voit obligé¢ d aller chercher un
cmplor afin de participer soit a la survie tamiliale soit a la satistaction de ses
besoims. I sTagit du phénomene anormal des enfants travailleurs. Par enfant
vavailleur. nous entendons avee NOLLT.

«lne personne de moins de 15 ans qui effectue une activité
Cconomique ¢ est-a-dire la production des biens et des services
destinés au marché, ai troc ou a lauto-consommation, quel que
soit son statut - professionnel  (salarié.  travailleur indépencant.
travaillewr familial, non rémunéré. » M

FoNTIRANYIBAGIRA note que la dilliculte qui reste posée est celle de
la himite. dans Ta mesure ou la définition met a 'écart les travaux que lait
Fenfant & la maison et qui le privent par conséquent de la scolarisation.

Méme si ces enfants n’ont pas normalement le droit de travailler. on les
rencontre autant en milieu rural quen milieu urbain.
D apees [ONTIRANYIBAGIRA

« Lonmidlicw rural, les enfants se recrutent principalement dans les
cultures du iz, di thé, dircafé,.. . Les principaux travaux consisient
en des activiees de détrichage, de labour, de semis. (...) tandis
g en miliew urbain, on les rencontre dans les petites tabrigues i
travaillent dans les conditions preécaires et couranment dans les
petites industries, artisanat et les activités a domicile. conmnie
dans lo commerce de détail, les hotels, les restaurants, les activités

O cite par NTIRANYIBAGIRAL Foin Problématique du trayail des enfants au Burundi, memoire inddit.
Bujumbura. U.B.FPSE. 2000, p. 17,




exercées sur la voie publique ct le service des maisons (boys, aide-

Y
bovs. bonnes). »

Certains enlants non scolarisés et déscolarisés exercent un emploi. La
plupart d*entre eux travaillent comme le montre I'. NTIRANYIBAGIRA dans le
secteur inlormel. non structuré, ¢chappant ainst a la loi. Ces enlants mineurs
nont pas 1'age exigé par le code du travail, qui fixe a 16 ans I'age minimal
dradmission au travail. Méme s'ils peuvent parvenir & avoir un peu dargent. ils
ne sont pas sultisamment mars pour savoir comment s en servir.

Conclusion du chapitre

|a déscolarisation et la non-scolarisation sont des phénomenes manilestes
au Burundi.

I:n etlet. les enlants qui ne [réquentent pas 1'école ou qui 'abandonnent.
le Tont pour plusicurs causes tels que le faible revenu des parents, Torganisation
du syvsteme éducatif’ la erise sociopolitique, ete.

Ajoutons a cela que la déscolarisation comme la non-scolarisation ont des
consequences néfastes pour individu comme pour la société, si I'on admet que
Lo scolarisation est un Tacteur du développement.

Dans le chapitre qui suit, nous présentons |'éducation non formelle telle
que congue que le CNR ainsi que quelques difficultés Tides a IMintégration des
cleves avant frequenté les écoles TLEP, dans les ¢eoles primaires publiques.

UNTIRANYIBAGIR A Opit. p. 37
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CHAPITRE HL L’EDUCATION NON FORMELLE DES ENFANTS
NON SCOLARISES ET DESCOLARISES TELLE
QUE CONCUE PAR LE CNR

Introduction

Au Burundi. certains enfants ne fréquentent pas ['é¢eole. Certains d’entre
cux restent a la maison pour aider leurs parents dans les travaux menagers.
d auwres par contre ¢herchent comment vivre en exergant des activitds sa
mal remunérees.

aries

Ces enlants perdent la chance de suivre Penseignement lormel et se contentent
la plupart des lois de fréquenter des ¢eoles qui donnent un enseignement non
formel.

Ainsi. dans e but de venir en aide a ces enlants victimes de la guerre el
drautres crises. le CNR a congu un programme intensif denscignement
durgence pour eux. Apres une année d’études, ces enfants sont intégrés en 27
annde ou en 37 année. dans le circuit scolaire national et recouvrent par
conséquent feur statut d écoliers.

1.1, Généralites sur le TEP

I omai 1995 "UNICER Angola a demandé au Conseil Norvégien pour
les Reéfugiés (CNRY) de e seconder comme expert en matiere d'éducation en lui
donnant des conseils techniques sur la conception rapide d’un progranume
d*¢ducation de base. I était recommandé, avee [Maccord de 'UNESCO, que ce
programme serait appele « Manuel d’urgence pour I'Enscignement ». 11 devait
ensuite etre utihisé comme base pour la version angolaise. Le Ministére angolais
de Mlducation avait accepté de mandater dans le projet trois experts de son
personnel ayvant une expérience dans le domaine.

I'n 1996, le programme élait accepté par les autorités du Ministere de
I"l-ducation en Angola.™

Initialement ¢t dapres PUNLESCO, le matériel d'urgence devait Cre
utilis¢ partout et permettre  d’organiser une classe partout. Une  grande
importance  ¢tait accordée au développement dun instrument  d éducation
culturellement adapté.

cuerre, Muyinga, 20010 ps
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Quoique guelques caractéristiques puissent changer pour s’adapter aux
conditions et approches ¢ducationnelles de chaque pavs, et que quelques
¢léments peuvent ¢tre ajoutés pour répondre aux besoins du pays, le concept
eénéral du TP (Teaching's  Emergency  Package @ kit dlenscignement
dTureencey reste le méme.

Au Burundi. Te programme d enseignement d urgence a été introduit des
1993, deux ans apres "Angola. La provinece Kirundo a piloté ce programme avec
un ellectil denviron 8800 enlants et ces derniers ont ¢té insérés dans le circuit
scolaire normal en 27" année ou en 37" année.

A Muyvinga. ["¢école TEP a ¢té introduite en juillet 2001 pour venir en aide
aux nombreux enfants qui nTallaient pas a I’école et dont leur dge dépassait sept
ans. Ces jeunes avaient ¢Lé privés de leur scolarité normale suite aux actes de
gtierre. ainsi que les autres cerises @ mort des parents. le SIDAL e rejet. ete.

Ainsi, a4 travers la province Muvinga, 12 écoles TEP ont €té érigées pour
L 17 annde scolaive 2001-2002 et un effectit de 1410 enfants y ont &t¢ formés.
Parmi les enfants qui ont lait 'examen provincial, 63% ont réussi cet examen.
Les uns ont é1¢ insérés en 2°™ annde ¢ est-a-dire ceux qui n"ont pas obtenu 50%
tandis que dautres ont été insérés en 37 annéde.
Pour fes annces suivantes. e CNR a continu¢ a construire d autres ¢eoles et Je
nombre denflants a augmenté. CVest ce que nous montre le tableau suivant.

1. Les réalisations du projet TEP a Muyinga de 2001 a 2005™

Annce scolaire  Nombre ' Nombre . Nombre - Effectif intégré
__d’¢eoles LJ:‘K‘\'C}M  d’ensecignants
2001-2002 12 | 1410 24 Toos o
0022003 37 4% 7L s
2003-2004 42 379 92 246 B
2004-2008 33 - 7@)% I -

Ce tableau montre que de fagon générale, le nombre d’¢coles et le nombre
d ¢coliers qui ont suivt Te programme  TEP ont augmenté de 2001 a 2005, 1e
nombre d enseignants recrutés a augmenté également.

Ainsi, de année scolaire 2001-2002 jusqu’en 2004-2005, le nombre
d ¢coles construites o passé de 12 a4 535 le nombre d’¢écoliers a aussi angmenté
passant de 14710 4 6030.

© Donnees recueillies au CNR Muy inea



Cependant. ce tableau nous montre gue tous les enfants inscrits a 1'¢cole
1P ne terminent pas 'année scolaire, ce qui explique la diminution au niveau
de Tellectil des ¢leves intéards dans Te circuit scolaire. [y a done des cas
d abandons de bon nombre d’éleves.

I11.2. Les principales composantes du TEP

e TEP, el que exéeuté par le Conseil Norvégien pour les Réfugics en
Angola entre 1996 ¢t 1998, comprend les éléments sutvants :

. e développement du matériel
2. Lintroduction du programme TEP ;
3. Les séminaires de formation :
4. Construction des ¢eoles +

5

.o suivt des enseignants.

111.2.1. Le materiel

[.a partie la plus importante du matériel est le livre du maitre. 11 donne une
muroduction au concept denscignement d'urgence et a la méthodologie, aux
le¢ons de lecture/éeriture, au caleul et aux branches auxiliaires appropriées a une
formation plus large. e paquet contient normalement du matériel pour 30
¢leves et pour deux enseignants. Suite au nombre sans cesse croissant, |
decide de distribuer deux Kits par école. ¢’est-a-dire un kit pour 60 ¢&leves pour

a Ste

un seul enseignant pendant une année.  Cependant, quelques éléments du kit
peunent servir plusieurs années : ¢’est notamment le cas pour  horloge. e
metre-ruban.... Tandis que d autres lont objet de réapprovisionnement : les
crates. les registres de présences, ete.

[.e mateériel didactique utilisé dans le programme TEP a ¢té congu et
développé par UUNICEER Angola et Te CNR. Il a subi des modifications pour
I"adapter au contexte culturel du Burundi.

Au départe IMenseignement du  francais n’était pas inclus dans ce
programme mais. alin de laciliter Uintégration des écoliers TEP dans le circuit
scolaire. on a intégré le cours de [rangais parmi les autres cours prévus au
départ. Le matériel didactique est gardé par chaque enseignant. I est conserve
dans une malle et est composé par :

- des craies
- des ardoises et stylos ;
- des cahiers et stylos ¢

ONKR, ap. et Lp2.
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- descravons

- des echantillons des unités de mesure comme le metre ruban. "horloge en
bois :

- des tssus (calicots) portant [Minscription des lettres de alphabet ;

- des tssus pour les tables de multiplication ;

- de la pemture noire et unebrosse pour repeindre les tableaux noirs

- Divers documents pédagogiques. ™

I:n gros. [Tenseignant trouve le matériel nécessaire pour exécuter sa tache.
dans fa malle octroyée par le CNRL 1L en est de méme pour ["écolier T1:P. On lui
donne le matériel gratuitement pour ¢viter le handicap du manque de matéricl
qui peut empecher de suivre les legons.

[11.2.2. L’introduction du programme TEP.

e progranmme TEP fait impérativement objet de réunions et discussions
detailles entre Te CNR et les autorités locales. Ceci est important dans la mesure
ot ce sont ces dernieres qui diffusent  Minformation et mobilisent les
communautes. Les chels, les autorités de I'Eglise, de I"éducation, ainst que les
autorites politiques et administratives ont 'opportunité  de  soulever des
questions et exprimer leurs préoccupations en rapport avec le programme TLEP.

I-n outre. il v a un dialogue qui s™établit entre e CNR et les beneliciaires
¢'est-a-dire les parents des enfants qui sont inscrits dans les écoles TIEP. Notons
que le dialogue se fait entre les représentants des parents ayant des enlants dans
les éeoles TEP et le CNR.

Dans "optique dassurer la bonne marche du programme, un contrat s"établit
entre le CNR et Madministration, les autorités de 'éducation et les communautés

bénéliciaires.,
111.2.3. La formation des formateurs et des enseignants

LLa formation sc fait en deux groupes. DTabord pour les lormateurs.
ensuite pour les cnscignants TEP. Les formateurs regotvent une lormation
initiale pour les lamiliariser avec le curriculum, le concept d¢ducation
drurgence. Pintéaration des écoliers dans le circuit.

Dans lTa formation des enscignants, le CNR, en collaboration avec le
NMinistere de I'l:ducation Nationale du Burundi, organise unc formation 2
["intention des candidats retenus. Ils sont formés en une session qui dure quatre 2
six semaines. La formation TEP porte essentiellement sur la méthodologice et la

TCNRCop il .S,
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pédagogie de base. nécessaires pour permettre aux enseignants de bien faire leur
travail. Dans cette lormation, un accent particulicr est mis sur I'utilisation des
méthodes actives qui mettent enfant au centre des activités d’enseignement-
apprentissage.

[L.es enscignants lient la théorie a la pratique grace aux legons-modeles et aux
lecons dessal. A la fin de Ta formation, les enseignants regoivent un certificat.

111.2.4. La construction des locaux de classe.

La plupart des écoles TEP ne sont pas construites en matériaux durables.
On utilise des sheetings soutenus par des trones darbres qui forment les murs.
surmonteés d un toit formé de toles. D apres le CNR. [¢ besoin en infrastructures
en matériaux durables ne se fait pas sentir, étant donné qu’au bout d une année
les ¢coliers TEP réintegrent ['école primaire publique. CTest pourquoi le CNR
construit des locaux provisoires pour faire tace aux besoins urgents d’enseigner
les enfants non-scolarisés ou déscolarisés surtout au 17 degré d’école primaire.
l.es terrains sur lesquels le CNR construit ces locaux sont octrovés par la
commune. Néanmoins, quand il existe des locaux inoccupés dans la localité ou
on veut implanter une école, le CNR les emprunte pour y scolariser les éléves.™

I11.2.5. Le suivi des enseignants TEP

Une ¢quipe mobile composée de formateurs est généralement responsable
du suivi des cours que les enseignants dispensent dans les écoles TEP. Cette
cquipe se deéploie périodiquement pour vérifier et appuyer les enseignants TEP.
et elle sert de laison entre le coordonnateur du TEP au CNR et le terrain. Lors
des visites de terrain, ['équipe donne des legons-modeles, des conscils
pédagogiques afin d’aider les enseignants dans ['exercice de leur fonction sur
terrain’

Ainsi, un encadreur pédagogique est responsable denviron dix écoles qu’il
s'eflorce de visiter au moins une fois par semaine.

Dans optique de suivre les enseignants TEP, les inspecteurs communaux
visitent aussi ces derniers et leur adressent des conseils en rapport avec le
travail. s adressent alors un rapport a ['inspecteur provincial et au CNR. Dans
ce rappotl, ils mentionnent Ié¢tat  d’avancement des programmes, les
manguements de 'enscignant au cas ou ils existent et font des suggestions pour
y faire face.

TONRLOpueit, p2.
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113, Objectif, définition et mode de fonctionnement du projet.
11.3.1. Objectif du projet TEP

Sclon Te ONRL Pobjectil spéeifique du projet TEP est de dispenser aux
arisds et non scolarisés suite a la guerre et a des autres crises, un

enlants désco

enseignement  drurgence. ntensil.  diune  annce et les  reverser  dans
I"enseignement primaire public au 2™ degré, soit en 2°" année ou en 37

, o . < 3
annee. ot 1ls peuvent poursuivre feur scolarité normalement.
[1.3.2. D¢étinition du TEP.

[.e TEP (Teaching's Emergency Package) est un programme d une année
d ¢ducation non formelle intensive destinée aux enfants déscolarisés et non-
scolariseés. victimes des guerres et des crises diverses. Ce programme vise a
donner aux groupes concernds une ¢ducation de base en lecture, en ¢eriture et en
calcul. Ce programme a ¢té congu et développé par le CNR, 'UNICLEL ¢t
FUNESCO en Angola deés 1996. 11 a ¢té mtroduit au Burundi en 1998 ¢t la
province Kirundo a piloté le programme avec un eflectif de 8800 enfants
jusquien 2000-2001.

111.3.3. Zones d'intervention

l.es zones diintervention sont conjointement détermindées par le CNR et
"administration communale épaulée par les responsables communaux de la
carte scolaire. Les choix des sites respectent les criteres suivants
- existence en nombre suffisant d'enfants du groupe cible ¢ est-a-dire ayant
un dge variantentre 10 et 14 ans ;
- motivation exprimée et démontrée par les populations pour  leur
participation au projet ;
- existence dans une distance raisonnablement accessible aux entants, d’une
¢eole pour accueillir les futurs ¢leves du TP .
- disponibilite d'un local devant servir de classes ou d'un terrain ol on
pourrait construire un local temporaire ™

CONR.Opit. p3
T bidem

“bidem



111.3.4. Reerutement des ¢léves

[.es communautés bénéliciaires présentent les ¢leves a enseigner. Ces
derniers sont alors inscrits en tenant compte des eriteres clairs ¢t connus de tous.
[es ¢leves sont vicumes de la guerre ou dladtres crises familiales et doivent
avolr un dge variant entre 10 et 14 ans ; ceci pour éviter les spéeulations que
peuvent avoir certains parents de reluser de scolariser leurs entants dans les
ceoles primaires publiques afin de profiter de la gratuité de 'enseignement et
"appul matériel du CNR aux éléves.

I11.3.5. Recrutement des enseignants

[es enseignants TP sont recrutés par Minspection provinciale. Celle-ci
regoit les dossiers et aprés  vérification de  [Tauthenticité des  documents
présentés. les achemine au CNR. Les candidats pour etre acceptés. doivent avoir
terminé avee succees la 107 année du cvele inféricur.

Le CONR. travailleur principal de "emploveur qui est la commune fait la
ection des candidats sous la supervision de Madministration provinciale.
aboration avec cette derniere, le CNR organise un test de sélection alin

Prese

[-n co
de determiner ceux qui vont suivre la formation. Apres la formation et la remise
des certificats, ces enseignants sont affectés dans des communes et doivent
signer e contrat avece la commune ou est implantée 'école TEP. Les enseignants
doivent se munir a leur entrée en fonction des documents suivants :

- photocopie de la carte didentité
Arrestation de résidence
Anestation didentite complete

Aunestation de naissance
- Photocopic du diplome. du certificat ou autre document ;

- Cwrriculum vitae |

- Lxtrait du casier judiciaire
i

- 2 photos passeport. !

Les candidats retenus entrent en fonction et sont suivis par les inspecteurs
cantonaux en collaboration avece les superviseurs du CNR.

CUONR L Session diinitiation du FEP aux inspeeteurs cantonaux de la provinee de Muyinga, Mus inga.
CNR 2000, .|
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[11.3.6. Régimes disciplinaires des enscignants TLEP

I.a prise des décisions a 'égard des enscignants est & la charge des
mspecteurs. come par exemple les demandes dexplication, les avertissements.
Lo resiliation des contrats et Ta mise a pied. mais les décisions finales sont du
ressort de Pemploveur qui est la commune avec laquelle ils ont signé les
contrats. Dans tous les cas. le CNR est informé par le biais des encadreurs

pedagogiques.
111.3.7. Gestion et ¢valuation des enseignants TEP
Selon le CNR, la gestion du personnel enseignant est avant tout assuré par

l[a commune qui est 'employeur, cnsuite par le CNR qui est le partenaire
principal et enfing par les inspecteurs conmmunaux qui sont chargés du suivi des

ceoles TP,

A propos de évaluation, Te CNR controle le fonctionnement des écoles
[P et Tes enseignants sont évalues par les encadreurs pedagogiques et par les
inspectedrs communaux. 11 existe donc une évaluation réguliere dans chaque
branche @ kirundi. caleul, frangais. étude du milicu, ¢ducation physique. A la fin
dutrimestre, les ¢léves subissent un examen en bonne et du forme,

IH1.4. Organisation pédagogique des écoles TEP
L4101, Curriculum

[.c programme d’enscignement dans les écoles TEP est une compilation
des programmes du 17 degré de 'enseignement primaire lormel. Concretement.
le programme TP comprend quatre branches principales a savoir :

-« e Kirundi ou "'on apprend la lecture et I"éeriture

- Le caleul ot Fon apprend la numérotation, les opérations, le systeme
metrique et la résolution de petits problemes

- Loetude du milicu our 'on apprend des ¢lements d’écologie. de nutrition,
d ¢ducation civique, de morale, de santé et d'hygiene

- Le frangais ou 'on apprend Pactivité langage ct Ta lecture — ¢eriture. »

5

Alors que dans les ¢coles TEP, P'éducation physique aussi v est enseigngée.

CNR L Op.cit p7
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111.4.2. Horaire des ¢coles TEP.

I “horaire des ¢eoles TP est nettement diftérent de celur des ¢eoles
princires notamment au 17 degré. Le cours de Irancais est introduit dans le
curriculum au début du 2% trimestre car 'on suppose que les éleves savent lire et

CCrITe.

Au 1 trimestre, Thoraire hebdomadaire comprend 9 séances de caleul. 9
de Kirundi, 6 pour I'lstude du milieu et 1 séance pour 'lzducation physique.
Cependant. le cours de frangais compte 10 séances par semaine au 2° el 3

trimestre.

J

4.3 1Horaire de I’école primaire publique au 1" degré

Au T wimestre, le cours de frangais n’est pas intéeré dans le programme
des ceoles TP comme dans celui des écoles primaires publiques dans les
classes de 17 année primaire.

Au deuxieme el troisieme trimestre, le cours de frangais est intéaré et
compte par semaine 10 séances de 45 minutes, dans les ¢coles TP, Ce méme

.ot d e 4 p . M ~ - ~ 3 2 M .
cours compte en 177 annde. des Te second trimestre, 10 séances de 30 minutes
par semaine et en 25 annde. il totalise. par semaine. 13 séances de 30 minutes.

A parur de cet exemple, nous remarquons quiil y a une nette
differentiation au point de vue du volume horaire des cours que "on dispense
dans fes ¢coles TEP a ceux que M'on donne dans les écoles primaires publiques
au 17 degré. Dans les écoles TEP. on condense la maticre qui devrait Cure
enseigné en deux ans et la donne en une année seulement. ce qui t¢moigne une
surcharge pour ces ¢leves.

11.4.4. Evaluation des ¢leves des ¢coles TEP

Ies eleves qui lréquentent les ¢coles sont évaluées comme ceux de 1'école
primaire. Ainsik. ils lont des interrogations, des devoirs surveillés ainsi que des
devoirs & domicile. Ces évaluations donnent des points qui servent comme
trav aux journaliers de tout le trimestre.

Dans I"optique de préparer les ¢leves a ["examen provincial. le CNR
oreanise des tests mensuellement. Ces tests servent ¢galement a appréceier les
pertormances déja acquises en lecture — écriture. Dans la méme logique, les
mspecteurs communaux organisent aussi des tests dans les ¢coles TP de Teur
circonscription.



ALa findu trimestre. les écoliers TEP font un méme examen. Cet examen
est cholst parmi fes examens proposés par les enscignants des écoles TP, A la
tin de chague trimestre, on proclame les résultats et les bulletins sont distribués
aux ¢coliers.

[.a proclamation des résultats est tres différente de celle laite dans les
ceoles primaires publiques. Dans les ¢coles TEP. Ta proclamation ne se lait pas
sclon un palmares. La justification est que les enseignants yveulent éviter de
classer fes metlleurs ¢leves au détriment des moins doués. Par ailleurs. d apres Ie
CNRL cela ne servirait a rien dans la mesure ou tous les éleves doivent éure
mtéeres dans le circuit scolaire apres une année d études. Cela donc implique
quiil 'y a pas des écoliers qui redoublent dans les écoles T.E.P

[.c bulletin des ¢coles TP est différent de celui des écoles primaires
publigues du Burundi. A par la présentation qui est la méme. les disciplines sont
difterentes. Pour celui des ¢eoles TEP. il y en a cing qui ne tont pas I"objet de
cours a savoir: ITexpression musicale, 'expression plastique, les T.PA
(Travaux Pratiques Agricoles). les T.P.EF. (Travaux Pratiques d’l:conomie
[Familiale) et la religion. De plus, le bulletin des ¢coles TP ne prevoit pas de
place ni pour les observations, ni des points pour la conduite de ["éleve ; ni pour
les remarques.

[H1.5. L’examen provincial
LS. 1. Le choix de Pexamen provincial.

[ inspecteur prend en charge le choix de I'examen avec la participation
des inspecteurs communaux. In se basant sur le programime des écoles de I'=tat
notamment celui de Ta 2™ année, ils choisissent un examen en kirundi, en
calcul, en frangais et en étude du milieu, qui doit se fatre en une seule journce et
est administre uniquement par écrit, car I'examen oral requiert plus de temps et
de moyvens.

Cette maniere de choisir Pexamen évite que les enseignants des écoles
TLEP choisissent ecux-mémes les questions,  mais les inspecteurs communaux
¢luborent les questions sans tenir compte du programme reéel des ¢leves qui
lréquentent les ecoles TEP.

Les questionnaires de Pexamen sont transmis a la coordination du
programme TP alin d’en taire la saisie a ordinateur. [es copies d examen
sont multipli¢es en plusieurs exemplaires et sont ensuite cmballées dans une
emveloppe cachetée sur laquelle est inserit le nom de ['école TP ou elles seront

t
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envordes. A la veille de Fexamen, les enveloppes contenant les questionnaires
d examen sont distribudes aux inspecteurs communaux ot sont situées les écoles
11,

I11.5.2. La passation de I'examen.

Pour des raisons dlefficacité et de habilité des résultats. lors de la
passation de I'examen, deux ensecignants, 'un de 'école TEP et l'autre de
["école primaire publigue, surveillent cet examen. Notons que 'enseignant de
I"¢cole primaire publique est choisi par Minspecteur communal. [7enseignant de
I"¢cole TP alors éerit e questionnaire de 'examen au tableau noir et explique
la manicre (consigne) de faire examen si ¢’est néeessaire.

IH1.5.3. Les consignes a suivre pour I'examen.

["horaire ¢t la durée de chaque section de ['examen doivent ctre
respectes. Liexamen de caleul prend la durée d 1h 30 min ainsi que celur du
rangais = 30 min pour le Kirundi ct celui d*étude du milieu. A la fin de
Fexamen., les copies sont transmises a I'inspection communale ol se lait la
correction. Notons que la passation de ["examen se fait en une journee.

[11.5.4. La correction de I’examen provincial.

[.a correction de 1"'examen provincial se fait le lendemain du jour de
passation. Llle s'elfectue par groupe de deux censeignants, 'un de 1'école
primatre publique et autre de 1"école TEP. Le choix de ces deux enseignants se
[ait dans le but déviter les inquiétudes que pourraient avoir certains enseignants
lace o cette correction. Selon le CNR, les enseignants qui pratiquent la
correction de I'examen doivent avoir participé a la surveillance de I'examen lors
de la passation dans les écoles TEP. Hs véritient copie par copie que toules les
questions ont ¢té corrigées, puis font Ies totaux. Cette correction dure un ou
deux Jours et les resultats sont compilés et présentés sous forme de palmares a
inspection provincial. La correction de [Pexamen se [ait aux bureaux des
ispections communales sauf dans le cas d’écoles isolées et dilTiciles daccees.
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111.6. Quelques problémes liés a I'intégration des écoliers TEP
dans les écoles primaires

I11.6.1. Le surpeuplement des classes

La mesure prise par le gouvernement de scolariser tous les enfants a
cneendré des dillicultés lices au manque de locaux pour les accueillir. Ainsi. les
Sleves avant fréquenté Jes éeoles TEP, une fois intégrés au 1™ et au 27 degré
exacerbent le probleme. étant donné quiil y a dans ces classes des ¢leves qui
redoublent la classe. ainsi que d autres qui sont promus. Il laut cependant
signaler que toutes les classes de 3™ et 2™ années des écoles primaires
publiques de Ta province Muyinga n'ont pas les mémes ctfectifs 1 ce qui
implique qu’il v oa des ¢écoles ot cette insertion pose des problémes dans la
mesure ou on insere les ¢coliers du TEP dans une ¢cole proche de leur domicile.

Ut

Cette siwation ne peut pas passer inapergue chez 'enscignant dans la
mesure ou celui-ci ¢prouve des ditticultés a suivre tous les éléves: ce qui a
comme conséquence la non réalisation des objectifs pour la quasi-totalité des

cleves.
L11.6.2. La performance des éléves par rapport a leur classe d’intégration

Nous avons vu dans les pages précédentes que les ¢leves qui liéquentent
les ccoles TEP netudient pas tous les cours vus dans les écoles primaires
publiques.

De plus. les enlants qui fréquentent 'école TLEEP commencent a Studier e
[rangais au 27 wimestre. Ce qui cause des difficultés au niveau des
performances des éleves a un niveau ot ils sont intégrés.

Dans Tes ¢écoles TEP. nous avons vu que tous les éleves sont intégrés dans
le cireuit scolaire et que par conséquent il n'existe pas de redoublements dians
les ¢eoles TEP. Cela signifie que méme les ¢léves ntayant pas le niveau pour
¢tre insérés en 277 annéde, v osont orientés. Cependant, certains directeurs.
compte tenu de ce probleme, renvoient un enlant ayant des problemes en
¢eriture et lecture en 17 année. Cela va a I'encontre du projet TP dans la
mesure  ou, selon ce projet, les éleves qui fréquentent les écoles TEP sont
inscrés soit en 2™ année ou en 3™ annde.



Conclusion du chapitre.

[.¢ chapitre que nous venons dachever montre Ie role du CNR dans la
scolarisation des enlants. Ces derniers ayant perdu leur statut d’écoliers ou
nTavant pas ¢t¢ scolarisé. apres avoir suivi lenseignement d urgence, sont
année ou en 37 année. Cette action du CNR d intégrer les
¢coliers TP montre sa spécificité par rapport aux autres ¢eoles qui dispensent
LN enscignement a caractere non lformel.

1

intéards soit en 2%

Cependant. intégration de tous les ¢leves dans le circuit scolaire pose des
problemes. ¢tant donne qu’il existe des éleves faibles qui peuvent avoir des
~Cme

dilTicultés & suivre en 27" année et surtout en 3 année dans les écoles
primaires publiques.




CHAPITRE IV. PROBLEMATIQUE ET METHODOLOGIE DE LA
RECHERCHE

IV.1. Position du probléme

["¢ducation Tormelle des enfunts dans notre pavs semble s'imposcer
comme un besoin de la population pour répondre aux besoins actuels en matiere
de développement. Cependant, bon nombre d enlants ne fréquentent pas [7école.
d autres abandonnent les apprentissages déja entrepris, pout diverses raisons : la
cucire. la perte des parents. la pauvreté des parents. e rejet ou le relus

draccepter lentant. ete.

Ces raisons ci-haut citées privent 'enfant des connaissances scolatres
utiles @ sa vie et au payvs en général. Cette 1dée donc rejoint les arguments
présentés a Jomtien en Thailande en 1990 selon lesquels

«etre prive d education de base, ¢'est étre privé des instruments

essenticls  pour  la  vie moderne.  des  compétences et des

conndissances  nécessaires  pour participer a it monde

technologique o e savoir est un élément  essentiel e
. . .. N i

transtormation du milicu ot vivent les honmes. »

Dans optique de venir en aide aux enfants non scolarisés et déscolarisés.
le ONR a congu un programme d’enseignement d urgence intensit qui s’étend
sur- une année et sTadresse & des enfants dgés de 10 a 14 ans. e CNR leur
octrote fe materiel scolatre durant toute 'année ct, apres avoir passé I'examen
provincial. ils sont ous insérés soit en 27™ annde, soit en 3™ année dans les
ccoles primaires publigues. Or. nous savons dores et déja que les effectifs des
cleves dans le 17 et de 2™ degré sont élevés.

~
D

Stagissant du curricula des écoles TLEP, cing disciplines lont 'objet de
cours, a savoir : le kirundi, le caleul, le frangais, I"é¢tude du milieu et I'éducation
physique. tandis que dans les écoles primaires publiques. quatre autres cours s'
djotitent. en plus de ceux qui se trouvent dans le curriculum TEP. 1] sTagit de
["expression musicale. 'expression plastique. les TPA et les TPEIF,

Fnooutre. si nous comparons le volume horaire des cours des écoles TP
avee celui de I'éeole primaire publique, en 27 année, nous trouvons ce qui
SUit

PDETORS L opoait. po.



T;: Volune hebdomadaire des cours a ’école primaire et a l’école TEP

~, Lcole primaire _LEeoleTEP

Cours T\'mnl)rc de le¢ons de 30min/ | Nombre de lecons de 45 ou 30 min/
semaine o _S(‘m?linc . _

Lrangais 13 I 1 -
Caleul 10 7 I & . -
Nirund O C 14 -
Les - -
[N B 3 - ) 7 lg) (Sde43mincet 3 de Amin)
lowl 33 - S0 S
N3

I Saulle cours d71-M qui compte cing legons de 30 min dans les ¢coles TEP. Ies
autres cours ont des legons de 45 min.

2. Dans "¢eole primaire publique. en 2™
minutes ¢

annce. toutes les lecons durent 30

Tacimne.

Ce tableau montre que les entants des écoles TEP ont un volume horaire
superienr & celui des ¢eoles primaires publiques de 27" année primaire. Ce qui
peut engendrer Ta surcharge au niveau des apprentissages. el la conséquence (ui
cnresulte est le probleme de la performance de ces €leves quon considere avoir
un nivean comparable a celui des éléves qui terminent la 27 année.

Du cote pédagogique, le CNR norganise pas des réunions avec les
enseignants pour leur expliquer comment fonctionnent les ¢coles TP, afin
quiils soient preparés o Iaccuell des enfants que Mon insere dans e cireuit
scolaire national. D¢ méme. les inspecteurs communaux qui visitent les
enseignants des ceoles TEP ne prennent pas des initiatives pour expliquer aux
cnseignants le curriculum des ¢coles TEP. Cect aiderait les titulaires des classes
ot ces enlants sont inserds a bien sTadapter au niveau de ces ¢leves.

Quelgues guestions se posent a propos des enseignants des écoles primaires
publiques ot sont insérés done les ¢coliers TED

- ces oenseignant - possedent-ils des  informations  en rapport avee
["enseignement dans les ¢coles TEP 7

- ltant douné que les ¢eoliers TEP suivent pendant une année, un
programme qui combine les matiéres de 19 et de 2™ année de I’école
primaire. les enseignants des ¢coles primaires publiques nont-ils pas de
doute a propos de Ja perlformance des éleves que les inspecteurs
communauy inserent dans les classes de 2™ et 3™ année ?

- lLes enscignants des ¢eoles primaires ot les éleves sont insérés, ne
considerent-ils pas Minsertion des écoliers TEP comme un ¢léement qui
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vient gonfler davantage les effectifs des classes et par conséquent
surcharger leur métier, qui est par ailleurs difticile et éprouvant ?

Ce sont ces questions que nous essayerons de trouver les réponses dans notre
travail.

[V.2. Variables
1V.2.1. La classe d’enseignement.

[.a classe d'enseignement est une variable tres importante dans notre
tavail. En effet. les enseignants des classes de 2™ et 3°™ années, ont
I"occasion d’enseigner  les éleves des écoles TEP supposés avoir des
performances différentes. Dés lors, nous pensons que ces enseignants ne
connaitraient pas les mémes difficultés lides a cette insertion. Ceux de 3 "
annce connaissant plus de difficultés puisque enseignant dans un niveau plus

¢levé que ceux de 2™ année.
1V.2.2. La qualification des enseignants.

Pour notre travail, nous avons pris comme enseignants qualifiés ceux qui
possedent un diplome donnant acces a I’enseignement ou ayant un diplome dans
d’autres domaines. mais ayant subi une formation afin d'étre qualifiés pour le
metier d ensergnant.

[.es enseignants non-qualifiés sont ceux qui n'ont pas terminé leurs études
secondaires ou qui ont un diplome d’enseignement général sans avoir jamais
recu une formation pédagogique.

Cette variable intéresse notre travail, car nous pensons que les
enseignants qualifiés ayant regu une formation pédagogique ont des attitudes de
celles des non-qualifiés face a I'insertion des écoliers TEP a I’école primaire.

1V.2.3. L’ancienncté

Cette variable a été retenu pour notre travail de recherche dans la mesure
ol Nous supposons qu’un enseignant ayant presté pendant 3 ans et plus dans les
¢eoles ol on a inséré les écoliers TEP, a déja eu une expérience en matiere
d enscignement de ce genre d’enfants. Ainsi. nous pensons qu’il n*aurait pas les
mémes attitudes que celui qui a moins de trois ans dans I’enseignement, a
propos de I'nsertion des éleves des écoles TEP dans le circuit scolaire normal.
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IV.3. La population d’enqudéte

Pour notre travail, nous avons recucilli les informations aupres des
enscivnants des classes de 27" et 3% années des éeoles primaires publiques
dans les communes scolaires de GASORWI et MUYINGA. Le choix de cet
univers d'enquéte a tenu compte de la présence de beaucoup d’écoles TEP dans
lesdites communes scolaires, puisqu’elles enregistrent chacune neul ecoles TEP.

IV.4. Choix de Uéehantillon.

A propos de I'échantillonnage, aucun ouvrage ne nous montre de maniere
precise le nombre de sujets a prendre afin d avoir un ¢chantillon représentatil
de la population. Mais a propos de 'échantillonnage, G. D= LANDSIIRLE nous
apprend que :

« ichamtillonner ¢ 'est choisir un nombre limité  dindivicus.
dobjers o dévénements dont [ observation permet de tirer des
concliusions applicables a la population enticre a iwdricur de
laguelle 1o choix a 616 tait. »™”

Avant de préciser comment nous avons choisi notre ¢chantillon. il
comvient de signaler que le choix des communes scolaires de GASORWL et
MUYINGA n'a pas ¢té fait au hasard. Le choix de ces derniéres repond a la
présence de beaucoup d’écoles TEP qui v se trouvent.

Apres avolir choist les deux communes scolaires, nous avons procédé a un
¢chantillonnage par grappes. en tirant au hasard les directions scolaires.

Mais nous avons suivi les conseils de N GUEGULN qui souligne que :

« Il s agit - 'un tirage au sort des sous-groupes de la population
presumes représentatifs de cette populdation et c l'intéricur desquels
tous les individus qui les composent font [objet dun ou e
plusicurs prélevements de mesure. »™°

Ainst. sur 23 directions de la commune scolaire de Muyinga, nous avons retenu
1O directions scolaires a savoir :Bwica, Cumba. Gahororo. Gatongati. Kavumu.
Munagano, Musenga, Nkoyoyo, Rugart 1 et Rugari . Et sur 12 directions de la
commune scolaire de GASORWIL:, nous avons retenu 8 directions a4 savolr :

DE T ANDSHED REL G Inroduction & Lrecherche en ¢ducation. 4 ¢d Revue el auzimente, paris.
Hirodue i LICCherelie ¢l on 2 |

licee. 1970, p.337.

GUEGUEN N Stausbiques pour psyehologties, cours ctexercices. 2eme ¢do. Paris. Dunod. 2001, .64,




Bwasare. Gasorwe |, Gasorwe 111, Kigoganya, Kiremba 1. Kiremba [l Kiremba
[ et Kiz.

Sur 99 enseignants de 2™ et 3™ annéde de MUYINGA et 47 enscignants

i -y

de 2 et 377 annde de GASORVWLE. soit un total de 146 enseignants. notre

-

enqucte a porté sur 58 enseignants dont 33 de la commune scolaire de
MUYINGA et 25 de celle de GASORWIE. Nous nous sommes mité au nivea
des directions parce que nous avons trouvé que presque toutes les directions
choisies n"avaient qu'une seule école saut la direction de Kavumu et celle de
Gatongati - qui totalisaient deux écoles chacune, ainsi que celle de BWASARI:

qui compte 3 écoles.

Iy Répartition des enseignants de 2" er 3™ année selon les communes scolaires

wzil':'ls;eidi’rbnsgi'gncmcnt 7 yeme 3(""?” TT)t‘ﬂ
Communecs scolaires T o
GASORWE T e - v
ML '\'Hi\;(i/\ - S :1(2 o S 0 ' 997
ot - A 146

Ces chillres montent que la commune scolaire de Muvinga compte plus
du Jdouble des enscignants de 27 ¢t 3 anndes de la commune scolaire de
GASORWILL Cela est db au fait que la commune scolaire de Muyinga enregistre

plus d™écoles primaires par rapport a celle de GASORWE.

Apres avolr choist les 18 directions, nous avons pensé travailler avec tous
les enscignants de 27 et 37" anndes qui se chifTraient a 74, mais il y a des
enseignants qui étaient nouvellement affectés. qui n'ont pas répondu a notre
questionnaire. ainst que d autres qui n'élaient pas disponibles. D ot nous avons
cnquete aupres de 38 enseignants.

1's. Répartition des répondants selon la classe d’enseignement

Classe d’enseignement Fréquence %
27 année - 30 - 1 Y -
3 ” année 28 s T
Total 88 ] 100



T,. Répartition des répondants selon la qualification

~Qualification  Fréquence %
Qualifies B ) B _é? - AT )
Non qu l|l|lLS ) S5 - 3.0 i
Total 58 100

[.a majorité des enseignants ayvant répondu a notre questionnaire €tait qualitice.
Ce qui représente un pourcentage ¢levé de 91,4%. Les enscignants non qualilics
ne representent gue 8.0%.

T~ Répartition des répondants selon Pancienneté.

Anciennet¢ Iréquence Y% B
Moins de 3 ans - 27 B 40,6 B
3 ans el plux 31 554 B
Total 58 100

Les enseignants avant 3 ans et plus totalisent un pourcentage de 53,4%. tandis que
ceux avant moins de 3 ans d’enseignement représentent un pourcentage de 46,6%

Ty Répartition des répondants selon la classe d’enscignement et la qualification

- Classe d’enscignement 2™ R Total
Qualification o
Qualilies - 25 28 33 -
Non qualifics - - 5 0 5
Total - - 30 28 88
Tous les enseignants qui ne sont pas qualiliés pour le mcuer
denscignement se wouvaient en 27 année ot la majorité¢ dlentre cux se

trous atent dans la commune de GASORWE.

Ty. Répartition des répondants selon la classe d’enseignement et I'anciennetd.

e (I 1sse d’enseignement | atme 3éme Total
“Ancienpeté T o—— | )
Moins de¢e 3ans I8 9 27
3 ans et plus - I A ,,L],_,,,,,
Total - 30 28 38 ‘
les ulsuwndnls d\\llll moins de 3 ans d° enseignement Staient n()mbuU\ en 25
année tandis que ceux avant 3 ans et plus étaient plus nombreux en 37" année.
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T Répartition des répondants selon la qualification et 'anciennceté

- Qualification Qualifiés  Non qualifiés  Total
Ancienneté T e ,‘ T
~Moins de 3 uns - 2T 0 ) 27

Sans et plus 26 3 S
Total B 53 5 58

lous les enseignants non qualifiés qui ont répondu a notre questionnaire
avaient 3 ans et plus dans Penseignement, alors que les qualiliés se répartissent
¢quitablement.

IV.5. Instrument de recherche : le questionnaire ¢écrit

Dans le but de récolter  les données, nous avons choisi dutiliser le
questionnaire. Ainsi, nous avons essayé de profiler a ses avantages comme e
montre P.EASTON et ses collaborateurs

« Lo questionnaire écrit permet de toucher un grand nombre de
.. . P o
personines avec un minimum de dépenses et d effort. »

[.c questionnaire garantit en outre 'anonymat. Le répondant n'est pas inlluencé
par la présence de [Tenquéteur et peut done répondre plus librement gue s'il était
lace a face avec 'enquéteur. En outre, P. EASTON et ses collaborateurs
precisent les conditions de TMusage du questionnaire ecrit :

« Unquestionnaire éerit ne pent evidemment étre utilisé g aupres

e personnes bien « alphabdétisées » qui ont en plus 1 habitude de
. : . 0HN

rempliry de tels formulaires. »

Or. notre population d’enquéte est composée d'enseignants qui savent lire et
cerire. Sur ce. nous pensons que cet instrument est le micux approprié pour
recuctllic fes donnees de notre enquéte.

NMéme si nous avons choisi le questionnaire écrit comme instrument de
collecte des données. il Taut reconnaitre ses faiblesses.

m

FASTON P oetal. | éducation des adultes en Atrique noire. T2 Paris. ¢d. ACC T ¢t
Narthala 1984 p.44

“hidem.



Selon G. DI LANDSHIEERE

« Lo questionnaire couvre difficilement tous les aspects d un

probléme :
possible et le nombre de questions ne peut etre trop éleveé. »

une analyvse  préliminaire  exhaustive est rarement

HY

Cela résulte du lait que le chercheur évite généralement de décourager le
répondant suite au nombre élevé de questions. C’est pourquoi. sclon .
NDAYISABA. 20 & 25 questions sont une bonne moyenne. cing themes a raison
de cing questions par theme. "
| autre ¢lément & signaler ¢Test que pour essaver de mieux cerner les problemes
e ojeu, nous avons, a coté des questions fermeées, employveé des questions semi-
ouvertes qui permettent aux enquétés de mieux expliciter leurs points de vue.

IV.6. Le pré-test

Pour réaliser notre pré-test, nous nous sommes adressés a 10 enseignants
des directions scolaires de Kibongera, Mizuga ¢t Murama. Nous avons ditribu¢
le questionnaire a cing enseignants des classes et ¢cing enseignants des classes.
[.es reponses donnees aux questions nous ont permis de revoir le questionnaire
notamment en enlevant Nambiguité que présentait item n”1S qui était formulé

de Ta Tacon suinvante :

La performance de ces ¢eoliers TEP serait-elle comparable a celle des ¢léves de

|

année ou de 2°

~ |l
Al

Tanndée Y oui[ ]

non B

Justifiez-vous

Ty Répartition de 'échantillon de la pré-enqudéte.

— Classe | 2" nnée 3™ année
Dircction I ) I .
Nibongera . - S ‘l o ! -
Mizuga o S 2 o
Murama ) B o i 2 } 2
Total o - 7;; L v;;,, .
L LANDSIHILRE. G op. cit. p.73

CANDAYISABAL L Cours de methodologie de L recherches A A 2001-2002. Bujumbura, UB. T PSEL p 40,
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IV.7. L enquéte proprement dite.

Avant de distribuer notre questionnaire aux enseignants, nous avons
d"abord  consulté le directeur de chaque école intégrée dans notre ¢chantillon
pour lui expliquer le but de notre travail et Jui demunder la permission de
distribuer le questionnaire aux enscignants concernés. Apres avoir eu [Taccord
du Directeur, nous commencions a distribuer le questionnaire aux enseignants ct
nous leur expliquions dabord le but de notre visite. Cela se faisait surtout au
moment de la récréation. Signalons que tous les exemplaires du questionnaire
distribués ont ¢te récupérés diment remplis.

IV.8. Procédure de dépouillement des données d’analyse et
d’interpretation des résultats.

Nous avons dépoutllé les résultats de notre enqucéte en regroupant les
ilems en quatre themes a savoir .
. Laconnaissance sur les TEP ;

2. Les performances des écoliers ayant suivi enseignement dans les écoles
TP
5. Les problemes lids a lMinsertion des écoliers TEP dans le circuit scolaire et

les opinions des enseignants face a action du CNR
4. L orientation des éleves de I'école TEP.

l.c premier theme concerne les items 7, 8.9, 10 et 11 : le deuxicme theme
concerne les items 120 130 14015 ¢t 16 ; le troisieme theme concerne les items
17.18. 19 ¢t 20 tandis que le quatrieme theme correspond aux items 21, 22 ¢t
23,

Apres avolr regroupé les réponses aux items, nous avons d'une part
presente les résultats de fagon globale et, d autre part, nous les avons présentés
en lenant compte des trois variables & savoir: la classe d'enseignement. la
qualification et "ancienneté de enseignant.

Alnsi. nous avons présenté les résultats de  notre recherche dans des
tableaux cn v indiquant les fréquences dapparition de chaque catégorie de
FEPoONses.

Stagissant de ['iterprétation, nous avons commenté les résultats de notre
enguete en nous basant sur les appréciations des enseignants. notamment pour

[es questions ouvertes,



IN.Y. Difficultés rencontrées

Les difTicultés rencontrées ¢taient liées a [Maccessibilité des mlormations
nécessaires  concernant  lenseignement dans des écoles TEP. Nous avons
demande mainte lois des rendez-vous au CNR Muyinga. mais le Coordinateur
du TEP refusait de répondre a notre demande. Ce n'est que quand 1l fu
remplace que nous avons cu des données nécessaires pour notre travail. A cela
sTajoute e probleme de movens financiers qui a aussi influence de lagcon
stentlicative Favancement de notre travail.

Dans la partic suivante, nous allons analyser les données et interpréter les
résultats de notre recherche.



2" PARTIE : ANALYSE ET INTERPRETATION DES RESULTATS
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Introduction

Au cours de cette partic, nous présentons, analysons et interprétons les
résultats de 'enquéte. Apres avoir lait Penquéte. nous avons depouillé les
donndes. ensuite nous les avons classées selon les variables, alin de laire une
anahvse quantitative dabord, ¢t une interprétation ensuite. el nous avons tenu
complte des conseils que donne AL LEON

« Lo contenn a considérer doit étre déconpe en unités Janalvse
qgu'il s agira ensuite de ranger dans un systeme de o calégories
specialement élaborcées en fonction des hvpothéses suivant wun code
déterminé et en vue d une exploitation statistigue. »'

Alnsi. nous avons regroupe les données en quatre grands thémes considéres

comme des chapitres.

CHAPITRE V. LES CONNAISSANCES DES ENSEIGNANTS SUR
LENSEIGNEMENT DANS LES ECOLES TEP.

Introduction.

f.e chapitre  que nous allons aborder concerne les connaissances que les
enseignants des ¢eoles primaires publiques notamment ceux de 2 7" et 37
annees possedent sur Fenseignement dans les écoles TEP. tH comprend donce les
items correspondant a la définition du TEP, aux cours que I'on dispense dans les
¢eoles TEP, aux connaissances relatives a Minsertion  des ¢coliers TP dans
circeuit scolaire national. Ce sont done ces points qui constituent le contenu de ce
chapitre.

¢

V.1. L.a d¢tinition du TEP.

[tem n®7. Quelle est la denmitton du TEP 2.

Pour cette question, un seul enscignant sur 58 a pu trouver la définition du
11-Posoit 1.7% contre 98.3%.
De tagon gendrales les enseignants des écoles primaires des classes ¢

@ 2 CHe Cl
BESERS , . . . e . . LI s TIZD AN N N N 5
3 années ne connaissent pas ce qulest le TEP. Cela montre gue ces
cnseighants ne sont pas informdés a propos du programme d enscignement
drurgence intensil qui est destiné aux enfants déscolarisés et non-solarisés.

PETONC AL Cite par NSENGIYUMVAL L in Contribution de Ta CI-PRU dans intégration
socioprolessionnelle des jeunes déscolarises. Mémoire inédit.
Bujumbura. U.B. IFPSE. 2002..p.68.




V.2. Informations sur le programme TEP

ltem n-8. Savez-vous les cours que "on dispense dans les ¢coles TEP

out ] non [

1,5 Répartition globale des réponses sur inforuiation sur le programme TEP.

Réponses ! Fréquences % -
Oul - - 3 3,
Non e 777%55; - ()5j
Total - - 58 100 |

on lisant le tableau. nous remarquons que la quasi-totalit¢ (93%) des
cnscignants des classes de 2™ et 37 années ne savent pas les cours que 1'on
dispense dans les ¢coles TEP. 5% sculement des enseignants connaissent les
cous que ITon enseiune dans ces écoles.

115 Répartition des réponses sur Pinformation sur le programme TEP selon
la classe d’ensceignement

~ Nariable 2% % 3ime Yo Total
Réponse 777; ——___ann¢e ~ _année ) -
Oul - | 3. 2 7 3
Non Wﬁfﬁ 77777 29 97 RS 93 a3
Total 30 100 28 100 ' 8

Ce tableau montre que 97% des enseignants de 2™ année et 93% de ceux
de 37" annde ne savent pas les cours que ’on enseigne dans les écoles TEP. 3%
denseignants de 27" année ainsi que 7% d'enseignants de 37" annde
connaissent les cours que "on dispense dans les écoles T1:P.

114 Répartition des réponses sur information sur le programme TLEP selon
la qualification.

. Variable Q % | N.Q Yo T
Réponse e ‘ 7 | ] ' )
Oui - - 3 el 0 0 3
Non - - 500 94, 3 100 55
Total 7 o 53, 10005 100 58

Dans ce tableau, la répartition des réponses  montre que 94% des

enseignants qualiliés de méme que 100% des enseignants non qualifiés ne
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connaissent pas les cours que on enseigne dans les écoles TEP. Parmi les
ensceivnants qualiliés, 6% savent les cours des ¢coles TLEP,

T1s. Répartition des réponses sur information sur le progranume TEP
selon lancienneté

) o 77 © Ancienncté T\](;x; % 3 ans ¢t % T
Réponse T - — . |de3ans - plus
N o - S ol e ST T T T -
Oui 2 7 I 3 3
e e s e T e e e T -
Non o e I E . IO (S T 2
Totl 7 27 1o 3 10 S8

[.¢ tableau ci-dessus montre que 93% des enseignants nouveaux. de méme
que 97% des enseignants anciens ne connaissent pas les cours que I'on dispense
dans les ¢eoles TEP. Cependant, nous voyons que 7% des enseignants nouveaux
¢l 3% des enseignants anciens connaissent ces cours.

V.3. Linsertion des ¢éleves ayvant suivi le programme TEP dans les
¢coles primaires publiques.

ltem n®10. Tous les entants des éeoles TEP sont-ils insérés a I'E.P ?
Oui ] non [ ne sais pas [

T4 Répartition globale des réponses sur Uinsertion des éleves des écoles TEP

Réponse Fréquence - :le - B
Oui , 20 34D
Non e 224
Nesaispas 250 431
Total 58 | 100

L analysant les réponses des enquétés a travers ce tableau, nous vovons
que seulement 34.5% des enscignants savent que tous les éléves qui étudient
dans les ¢eoles TP sont insérés dans les écoles primaires publigues.

22.4% des enscignants soutiennent e contraire, tlandis que 43.1%  des
enscignants disent guils n'en savent rien.

St nous nous réliérons au tableau portant sur les réalisations du projet TEP
a Muvinga de 2001 4 2005, nous trouvons que tous les ¢leves qui [réquentent les
ceoles TP ne sont pas insérés dans les écoles primaires publiques dans la
mesure ou certains ¢leves abandonnent. Le tableau que nous avons présenté plus
haut montre que Pelfectif intégré est mférieur au nombre décoliers T1-P.
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1)~ Répartition des réponses sur insertion des éléves des écoles TEP selon
la classe d’ensceignement

— =

) Variable  25"année % \ 3™ année Y% T
Réponse - :3774_7774M77@7LW7»7“m74r4_m77LW‘74Wﬁ
Ou 240y 8 280 20
Nno 600 7 s 18
Neospas 2 0 3, dod
Total o ) ) 30 100 28 100 38

A partir de ce tableau, nous vovons que 40% des enseignants de 27

annde el 28,0% des enscignants de 37 année savent que tous les ¢leves des
ceoles TP sont insérés dans le circuit scolaire.

20%% des enseignants de 27 annde ainsi que 25% de ceux de 37 annde
soutiennent que tous les ¢leves des écoles TEP ne sont pas insérés dans e circuit
scolaire. Enfin, 40% des enseignants de 27" année et 46.4% de ceux de 37

annde soulignent qu’ils ne sont pas au courant de ladite insertion.

A cme cme

Cela montre que les enseignants des clases de 277 et 3
pas inlormes a propos des enfants qui réquentent les écoles TEP

années ne sont

T1s. Répartition des réponses sur l'insertion des éleves des écoles TEP selon
la qualification

~ Variable Q % NQ %  Total
Réponse oo
Oui S 200 38 00 020
Non R | U TR R 5, 00 13
N sais pas 23 434 2 +0 23
- : - T T b e s e e
lotal 7 83y 100 5 100 S8

Ce tableau montre qutaucun enseignant non qualilié n'est au courant de
I"insertion de tous les ¢leves TEP dans le circuit scolaire. Nous voyons que 10
enseignants qualilics soit 18,8% et 3 enseignants N.Q. soit 60% soutiennent le¢
point de vue contraire.
llulin. 23 enseignants qualifiés soit 43,4% ct 2 enscignants N.Q. (40%) ne
savent pas st tous les ¢leves des écoles TEP sont insérés dans le circuit scolaire.

D apres le projet TP, tous les enfants sont insérés a I'L.P publique apres
une année denseignement d urgence intensil. Mais ce que 1'on observe. ce sont
des cas dabandons de certains éleves des écoles TEP.
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To. Répartition des réponses sur Uinsertion des éléves des écoles TEP
selon 'ancienneté

] Variable  Moins de %o '3 ans et % Total
Réponse - 3ans  gples ,
Oul 1o 37, o, 52 20
Non R A < T
Nesaspas T a8 e, a0 25
Total ’ ) 270 100 3o 38

[ ressort de ce tableau quune proportion de 40.8% des nouyeaux
enseignants ol 3% des enseignants anciens ne savent pas si tous les eleves des
aire national. 37% des nouveaux

ceoles TP sont insérés dans le circuit sco
enseignants et 32% des enseignants anciens affirment que tous les ¢leves ayant
frequente 1école TP sont insérés a 1'¢cole primaire publique. Enfin 22.2% des
nouveaux enseignants et 23% des enseignants anciens soutiennent Ie point de

v ue contraire,
V.4 Lobjectif de Pinsertion des enfants des écoles TEP.

ltem n“T T Liinsertion des écoliers TEP serait-clle due au mangue
d infrastructures du CNR ?

Oul non | ne sals pas [

T Répartition globale des réponses sur Uinsertion suite au mangiie
d’infrastructures du CNR

Réponse  Fréquence %
Ou & 138
Non o - 775)47 210
Nesaispas 34 58.0
Total ' 58 100

Ces resultats présentes  dans  ce tableau montrent  quun  nombre
considerable dienscignants ne sait pas que les ¢leves avant fréquenté 1'école
FIZP sont insérés dans le circuit scolaire, non parce que le CNR manque des
infrastructures. mais qu'tl sTagit de la réalisation de ['objectit du projet TLP.
Celaestreprésente par 38.6%, donc plus de la moiti¢ de nos enquétés.
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-0 outre. 13.8% des enseignants aftirment que cette insertion des ¢eoliers
avant suivi le programme TEP répond an manque d'infrastructures du CNR. En
réalite cela montre quiils ne possedent pas d'informations a propos de
enscignement de ces éleves, ainsi que le pourquoi de leur insertion dans le

cireuit scolaire nauonal.

1>, Répartition des réponses sur 'insertion suite au manque d’infrastructures
du CNR selon la classe d’enseignement

Réponse
Oui
Non
Ne sdis pas

Total

N ariable

2" année Nz 3 année | % I
— | o A
R R e R
o .8 20.7 8 2806 10
S 18 J)(Li 16 57.l - 7737
o3[ welr o 281 100 S8

Les résuliats présentés dans ce tableau montrent que 60% des enseignants

i

de 27

“année el S1.1% des enseignants de 37 annde ne savent pas pourquoi les

enfants avant sunt le programme TEP sont insérés dans le circuit scolaire.

Cependant 19.3% des enseignants de

A

annde et 14.3% de 37" annde

aceeplent que cette insertion tient au manque d’infrastructures du CNR. [in fait,
le projet TEP est congu dans optique de donner aux déscolarisés et non-
scolarisés leur statut d”écoliers. 26,7% des enseignants de 27" année et 28.0 de
ceux de 3 7™ annde répondent non a cette question. Cela montre qu’ils possedent
des informations a propos des causes qui amenent le CNR a insérer les entants
des ¢eoles TP dans le circuit scolaire national.

T Répartition des réponses sur insertion suite au manque d’infrastructures
du CNR selon la qualification

Réponse
Oul
Noln
NC s pas
Total

Vartable

Q

% NQ ; Ye |
T Y R A
L ) S A I
00 30 4
100 5w S8

Ce¢ tableau montre que 50.6% des enscignants qualifiés et 80% des
enscignants non qualiliés ne savent pas pourquoi le CNR insere les ¢leves ayant

suivi le programme T1:P dans le circuit scolaire. 13

20/

2% des enseignants qualifids

et 20% des enseignants non qualifiés répondent oui a cette question. Ce qui
lmoigne que ces enseignants ne savent pas ce qui est a la base de cette insertion
des enlants des ¢eoles TEP dans les écoles primaires publiques.

I est évident que cette sous information risque de handicaper le processus

d enseignement-apprentissa

ae.

=
fun
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Or, comme exprime 1.3, GIMENO -

« Lo systeme Sducatit constitue  une  unité fonctionnelle dans
laguelle tout influe sur tout ; les failles et les lacunes a un niveau
quelcongue ou les  résultats  positits — obtenus  se répercutent
nécossairement sur les autres niveany. »

I'n lait, la connaissance de ce qui se passe dans les ¢coles TEP pourrait arder les
enseienants des éeoles primaires a mieux aider ces enfants que 'on insere dans

les ¢eoles primaires publiquies.
T>;. Répartition des réponses sur l'insertion suite au manque d’infrastructures

du CNR selon 'anciennete.

i Variable . Moins de 3. %  Trois ans et % Total
Réponse - __jans plus
Oui B T e SO R
Non o, 37 6 194 16
Ne sais pas S 3 482, 20 67.7 3
Total 7 27 100, 31 100 58

D apres ce tableau 48.2% des nouveaux enseignants et 67,7% des anciens
cnseignants ne savent pas pourquoi le CNR insére les enlants avant suivi le
programme TP dans le circuit scolaire national.

Lnooutre. 14.8% des enseignants de moins de 3 ans ainsi que 12.9% des
enseignants avant 3 ans et plus a ceuvrer dans le métier de 'enseignement.
répondent «oul » a cette question. Cette réponse (¢moigne que eux non plus ne
sivent pas pourquol on insere les enfants des ¢coles TEP dans le cireuit scolaire.

[.a non-connaissance des causes qui sont a la base de Minsertion des
ceoliers TP duns fe circuit scolaire résulte du lait que Te CNR norganise pas
des rencontres avec les enseignants de I'école primaire pour leur expliquer fes
mobiles de cette insertion.

l:nfin, dans ce meme tableau, 37% des enseignants de moins de 3 ans et
19.4% des enscignants avant passé 3 ans et plus dans ['enseignement. répondent
a cette question en relusant que cette insertion ne dépend pas du manque
dinfrastructures du CNRL Dot ils possedent des informations a propos de cette
Imsertion.

UNESCO, 1984 po.

GINENOC LB Pechee scoluire dans Fenscignement primaire. Moyens de e combattre, Paris.



Conclusion du chapitre

D une  manicre géndrale, nous avons constaté¢ que les enseignants des

" anndes ne posscdent pas de

< b Y

’ . . . s )
éeoles primaives publiques des classes de 27 et 3

connaissances solides a propos des actions du T1:P du CNR.

A Titem n”8. nous avons trouveé qu’un seul enseignant sur 58, a pu définir
¢ TP soit 1.7%. De méme, a ['item n°9 nous avons 3 enseignants sculement
qui ont pu trouver les cours que Mon dispense dans les écoles TEP, soit 3%. l.¢s
enseignants ignorent ce qui se passe dans les écoles TEP. Généralement, aucune
occasion n'est ollerte aux enseignants pour acquérir des imformatons sur
I"enseignement dans ces ¢eoles. Cependant, les directeurs des ¢eoles primaires
trous ent des occasions pour aller visiter les écoles TEP.

Les résultats done obtenus a ce theme montrent que les enscignants ne
sont pas informes a propos de 'enseignement non formel, intensit et accéléré.
desund aux déscolarisés et non-scolarisés. [ls sont sous-informés, voire non-
mlormeés sur le projet TP,
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CHAPITRE V1. LES PERFORMANCES DES ECOLIERS AYANT
SUIVI L’ENSEIGNEMENT T.LE.P.

Introduction

¢ présent chapitre traite de la performance des ¢leves qui ont suivi
"enscignement intensil destiné aux déscolarisés ¢t non scolarisés par les écoles
P Lnt donne qgue ces enlants sont insérés dans les ¢coles primaires
publiques apres avoir suivi ce programme d’urgence, il s’est avéré necessaire de
connaitre comment les enseignants jugent la performance des éleves inséres
dans les ¢eoles primaires publiques.

Ce chapitre comprend done des sous-chapitres qui se réferent a la
connaissance des éleves en matiere de lecture et d*éeriture. aux causes liées aux
lacunes en lecture-déeriture. aux inquictudes des enseignants a propos de la
lormation de ces enlunts dans les écoles TEP. 1ls concernent en outre la
comparaison des performances des écoliers TEP avec celles des éléves de 27 et

~N U

37 anndes des ¢eoles primaires publiques.

VI.1. La maitrise de la lecture et de écriture des ¢leves des
¢coles TP,

[tem n® 12, Tous les ecoliers venus du TEP savent-ils live et écrire ?

oul non

15, Répartition globale des réponses sur les capacités en lecture-écritire
des écoliers TEP

Reéponse - Fréquenee . %
Ouio . B 24
Mo s Y (Y
Total o - 58 100!

[ fisant ce tableau. nous constatons que 22.4% des enseignants disent
que tous les ¢eoliers venus du TEP savent lire et ¢erire. Cependant 77.6% de nos
cnquctes disent le contraire.
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.55 Répartition des réponses sur les capacités en lecture-écriture des écoliers
TEP selon la classe d’enseignement

i ‘Classe d’enseignement | pfme % yime | Yo T
Réponse o o— . laonée o année
Oul | 9. 0 7774477]74.;177 R
Non - J*ir R 24 837 48
Tow 30l el 280 d00 38

11 ressort de ce tableau que 30% des enseignants de 27 annde et 14.3%
de ceux de 377 anndée aflirment que tous les enlants venus des deoles TP
savent lire et éerire. Une proportion de 70% des enseignants de 27™ annde ot
" année disent que les enfants ayant suivi e
programme TP ne savent pas tous lire et écrire maleré qu'ils sotent insérés
dans le circuit scolaire national.

Peut-on alors dire que les réponses données par les enseignants des classes de
27 e 37T anndes présentent des différences significatives.

83.7%0 des enseignants de 3%

Ts,. Répartition des réponses sur les capacités en lecture-éeriture des écoliers
TEP selon la qualification

) - Vﬂﬁﬁ?j”@fﬁ‘”@éﬂ”f"?ﬁf*f“% © Total
_ Reponse . ;:::#_mﬁ44_,h,#4_4ﬂ,_ﬂ, o

Ou - 7 !71347 o220, ] L 20 3
Nono Tl AL A s s
Total I I~ K B 100 5 100 Sh

Ce tableau montre que 77,4% des enseignants qualifiés et 80% des non
qualilics soit 77.4% et 80% souticnnent que les enfants insérés dans les écoles
prinuires publiques ne savent pas tous lire et éerire. 22.6% des enseignants
qualtltes et 20%0 des enseignants non qualifies alfirment que tous les enfants
avant suivi le programme TEP savent lire et écrire.

Ts~ Répartition des réponses sur les capacités en lecture-écriture des écoliers
TEP selon 'ancienneté,

i - Variable WWTthmdc]’4ﬁffﬁ(§5§c(Tui% O Total
Réponse e Jans plus
| U
Ow R 8 290 S J,,(’JLi,,,vR
Now o IR A T B (S TS T - C R
Total R 27 ,,“L“_L, 7:371L7 e S8

[.¢ présent tableau montre que 70.4% des enseignants nouveaux et 83.9%
des enseignants anciens soutiennent que les enfants ayant fréquenté ['école TI:P



savent tous lire et éerire. Seulement une proportion de 29.6% des enseignants de
moins de 3 ans dans Menseignement et 16,1% des enscignants ayant 3 ans ct
plus de service d enseignement, aflirment que les enfants qui sont inscéres savent

tous lire et éerire.
VI1.2. Les problémes d’apprentissage des écoliers TEP

[tem n 130 Sinon cela serait-l Tie a:
- Laee [ ]
- Le changement du milieu 2]
- Lafaiblesse intellectuelle 7—

- Le manque de prévequis —

Avant de présenter les résultats obtenus lors du dépouillement. 1l s"avere
neeessaire de signaler & nos lecteurs que 45 enquétés sur 38 ont pu répondre a

celle question, soit 77.6%. Etant donné qu’il v a des enseignants qui ont donng
plus d une réponse. le nombre total des réponses obtenues est ¢gal a 48.

Ty Répartition globale des réponses sur les facteurs des problemes
apprentissage des écoliers TEP

Réponse - Fréquence o e
[ age - S 42
Changement dv mieew ] ai - 2
aiblesse tellecwette 024 30
Mangue de prerequis - 438
Total i ] - 48 N ~ 100

Dans ce tableau. nous voyons a travers les réponses  que les enseignants
Svoquent la faiblesse ntellectuelle ot le manque de prérequis comme étant les
lacteurs qui sont a la base des problemes d’a
pour les ¢coliers T1-P.

prentissage de la lecture-éeriture

[.a Liblesse intellectuelle est soulignée a 50% ct le manque de prérequis pour
43.8%0. Enlin, e changement du milieu et I’age ne sont successivement évoques
pour 2% et «.2%%.
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Il est évident que le manque de prérequis pour ces éleves peut notamment
lenir compte du niveau de formation des enseignants.
Voici ce que dit le ST ace sujet

« ... Les ensceignants manguent dune formation adéquate et le
nivear: des Sleves dans les compétences de base i atteint pas

Y

toujours le seuil mininm. » -

U cect o €té ausst évoqué par Monseigneur L. BARABWIRIZA quand 1l
souligne que :

7

: 74
« On donne ce que l'ona. »

Rappelons que les enseignants TEP, - ¢tre acceptés doivent avoir terminé
Rappelons que les enseignants TP, pour étre acceptés doivent avoir termin
avee succes la 107" annde du cycle inférieur : ce qui n'est pas satisfaisant
comme Niveau.

T>y Répartition des réponses sur les facteurs des problemes d’apprentissage
des écoliers TEP selon la classe d’enscignenient

e Variable 2(‘[]1(‘ année % 3{'|1|e anncée | Yo Total
Reéponse e T
L aee - ) 46 [ 3.9 2
Chaneement dumibew o 17 B [ I WO R [
| aiblesse intellectuclie s s
\ungue de prérequis 10 454 :7 77 : ilj t;,j::: iij :37]7
Total o . w26 100 48
AU

Nous lisons dans ce tableau que les enseignants des classes de 2™ et
années ¢voquent la faiblesse intellectuelle et le manque  de prérequis comme
ctant les lacteurs a la base des problemes d apprentissage  en lecture-éeriture
chesles ¢eoliers 1P,

Ainsi. 30%% des enseignants de 277 année et 50% des enseignants de 37
annce disent quiil sTagit de la faiblesse intellectuelle qui handicape la non
maitrise de 'écriture et de la lecture, tandis que 45.1% de ceux de 2™ annéde et
42.3% de 37 année parlent du manque de prérequis.

ST T opait. pd
PBARABWIRIZA T Cours de pédagogic générale. Tere candidature. U3, FPSEL A A 2000-2001
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T, Répartition des réponses sur les fucteurs des problemes d’apprentissage
des écoliers TEP selon la qualification

. Variable : ,
Reponse Coe . Q0 % INQ. % Tetal
hee 2 4o, 0 02
Changement du miticw 1|27 0 U, |
Faiblesse mtellectuelle o 230 523 S 24
Mangue de prérequis S i‘ti 409 3 75 21
Total - - . - N 1 UL 4 100 48

L.e tableau montre que les enscignants qualifiés et non qua
la Taiblesse intellectue

ii¢s evoquent
¢ dans des proportions de 52.3% ct 25%. Aussi parlent-
¢ manque de prérequis pour expliquer le fait de ne pas savoir lire et écrire
par tous les enlunts ayant fréquenté les €coles TP dans des proportions de
40,9 et 75%.

s ¢

T;, Répartition des réponses sur les facteurs des problémes d’apprentissage
des écoliers TEP selon 'ancienneté

, Variable | Moinsde | % | 3ans %  Total
Réponse e Jans | Cet plus
Ciee AT es oo
Changement du miliew 7<L 00y e 57
Faiblesse intellectuelle 4 »@ﬂ_i B
NMangue de prérequis ﬁ' R B R K S i(i 7;\‘{“7 7 . B
Total o i - o2t o270 100

Il ressort de ce tableau que les enseignants de moins de 3 ans d ancienneté
parfent de la faiblesse intellectuclle (60,7%) conte 37% des enseignants de 3 ans
et plus. Le manque de prérequis represente 23.8% parmi les réponses données
par les enseignants de mois de 3 ans et 39.3%  pour les enseignants
experimentés dans le metier.

RV ANSIIY

— 1 J

XL —
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V1.3. Le doute des enseignants a propos de ’enseignement dans les
¢eoles TLP.

ltem n- 4. Avesz-vous des inquictudes sur la formation de ces enfants dans
[.es écoles TP ? Oul 71 non [ Juslilicz-vous

152 Répartition globale des réponses sur le doute des enseignants quant a
[enseignement dans les écoles TEP

Réponse  Fréquence SN
Ou. . 4l 70.7
Non o f7ve o295
Total _ 7 58 ) 100

l.es chillres  présentés dans ce tableau montrent que la grande majorité
des enseignants a des inquidtudes a propos de la formation des enfants dans les
ceoles TP Ainst 70.7% des enscignants disent qu'ils ont des inqui¢tudes a
propos de la formation des ¢eoliers dans les écoles TEP. Pourquoi donce ces
inquictudes ? Un des enscignants dit ce qui suit :

«Sur leurs bulletins, on trouve de bons résultats mais c¢n classe ils
sont parmi les faibles de la classe. En gros, ils ont wn nivean bas

3

Pl IApPOrt aix quitres. »

Ts5. Répartition des réponses sur le doute des enseignants quant a
I'enscignement dans les écoles TEP selon la classe d’enseignement

Variable 2™ année % 3™ année % CTotal
Reéponse - S -
Ouio S8 e0 a3 sl Al
Non 2 se s e 17
Total ) o 30 ‘ 100 28 100 58

Les chiflves du tableau montrent  que les enseignants de 37" année ont
plus d’inquid¢tudes que ceux de la 2°™ annde sur I'enseignement dispensé dans
les eeoles TP,

Pron | . Ste de a el . 1,“\”“‘, I
Fepos dun enquete de fa Clisse de o annee
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Inversement. 40% des ensceignants de 27 année et 17.9% des enseignants

de 377 année n'ont pas dinquiétudes a propos de cette formation que 'on
dispense dans les ¢eoles TEP.

Voiclh comment les enseignants manifestent ces inquiétudes :

2]

« Les entants qui viennent des écoles TEP sont faibles. »
D autres abondent dans e méme sens en disant ;

« La formation dans les écoles TEP est trop accélérée, on enseigne
LT
le programme de deux ans en une année. »

T2 Répartition des réponses sur le doute des enseignants quant a
l'enseignement dans les écoles TEP selon la qualification

7 Variable | Q. Yo N.Q Y% Total
Réponse - o 1——:,‘,,,,;7 - B B o
COui N 721 R X R S (IR
Non - T e 302 IR 17
Towl I s30 0] 5 10058

Nous vovons a travers le tableau que 69.8% des enseignants qualifids ¢t
80Y0 des enseignants non qualiliés ont des inquictudes lace a la formation que
les enflants recoivent dans les écoles TLP. De surcroit, nous voyons que 30.2%
des enscignants qualilics et 20% des enseignants non qualifiés n'ont pas
dinquictudes a propos de cette lormation.

Tss. Répartition des réponses sur le doute des enseignants quant a
l'enscignement dans les écoles TEP selon 'anciennceté

- - Variable  Moinsde3 % 3 ans et % ~ Total
Réponse & — ans ' plus S
Ol o I 77' O j‘).3 ‘ }i 80.7 o 'H,
Non 11 40.7 6 103 |7
. . - - - - D, 7777“,7**77* S i e
lotal S 277#7 V!UU o ;214 - 777[1)04 o 387”

Les enseignants ayant moins de 3 ans dans ['enseignement ainsi que ceux
avant 3 ans et plus. ont des inquiétudes a propos de la formation donnée dans les
ccoles 1P, Ces inquidtudes sont mis en évidence par 59.3% des nouveaux
cnseignants et 80.7% des enseignants anciens. Ces inquidtudes sont plus
prononcées ches les enseignants anciens.

R [NATS SOl K
P]‘u;un des cnquetes dos clisses de 27™ e 37 anndes,

[dem
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Nous trouvons ¢galement que 40,7% des enseignants nouveaux ainsi que
9.3 des enscignants anciens, n'ont pas des inquidtudes a propos de la
lormation des enlunts dans les ¢eoles TI=P.

VI4. Comparaison de la performance des éleves des écoles TEP a
celle des ¢leves des ¢eoles primaires publiques.

[tem n- 13, La perlormance de ces ¢eoliers TEP serait-elle comparable
3™ année ? L de 2™ année? L]

JUS U N OUS e e e e e e e

celle des éleves de

T;.. Répartition globale des réponses sur le niveau des écoliers TEP

Réponse  Fréquence %
>Mannée o s4l 030
3 année - 7741‘7 0y
Total o 810

Ce tableau montre que 93.1% de nos répondants disent que  la
performance de ces ¢eoliers venus des écoles TP est comparable a celle des
¢leves de 27 annde. 6.9% des répondants disent que la perlormance de ces
Seoliers venus du TEP est comparable a celle des éeoliers de 3™ année. |
Svident que cela est géneralement a la base des ¢checs quand on sait que :

—

| ¢s

« st en Schee éleve dont les performances sont inféricures a

celles qu'exige le niveaw officiel de sa classe ou de son cours ou les
, Ve - N

normes de 'examen qu'il prépare ... »

Ceci montre que dans ce cas, I'éleve n’avance pas de classe. ce qui engendre les
redoublements ou les abandons. Voici les propos de cet enseignant :

« La pertorniance de ces écoliers nest pas comperable a celle des
e / /

IO

cloves de 3770 annde parce que la majorité ne sait pas ccerire di

. . ' . Y
kivundi. pour le calcul, ¢ est veai. »

COAVANZINL Gl Opueit. p.86

Propos d un enquéte de T classe de 3¢
pos dun enguete de i cliasse de o

"anndée



I's- Répartition des réponses sur le niveau des écoliers TEP selon la classe
d’enseignenient

Variable E“"“ anncée | % 3% nnée | % FTotal
Reéponse - - I T -
Z“”“ annde - 28, 955 26, 929 M
R annee B 2 e I
Total 710;777]@“ B 28 JUL}; 58

Les résultats de ce tableau montrent un pourcentage de 93.3% des
enseignants des classes de 27 annde et 92.9% des enscignants des classes de
37 annde qui atlirment que la performance des enfants avant [réquenté les
¢eoles TP est comparable a celle des ¢eoliers de 27™ année.

Nous avons signal¢ dans Mintroduction que les enlants qui suivent le
programme TEP recoivent un enseignement  d urgence. qui s'étend sur une
année. el ensuite ils sont insérés en 27 année ou en 3 année. selon les points
obtenus & examen provincial. Le probleme alors souleve par les enseignants est
que ces ¢eoliers nont pas un bagage suftisant pour affronter la classe de 3°
annde. Les dilTicultés majeures résident dans la lecture et I'éeriture du kirundi et
du frangais. Cependant affirment les enseignants que lorsque ces enfants du T1-P
sont insérés en 27" annde. ils stadaptent facilement a 'enscignement dispensé a

ce iy eadl.
Sont guasi-inexistants les enseignants qui trouvent que ces enlants ont un niveau
de 37" anndée.

1.;5 Répartition des réponses sur le niveau des écoliers TEP selon la

qualification
Variable  Q A N.Q % Total
Réponse o T | N T
If”“ annee B Ay 2 S, w84
3FM annde B B ‘ 4. 75 ,7777777(L77 v 4
Total el wel T e sy

Il ressort de ce tableau que tous les non-qualifiés (100%) ainsi que 92.5%
des enscignants qualilics alfirment que la performance des enfants avant suivi le
programme TP est comparable a celle des éleves de 27 annce. 7.5% des
enseignants qualiliés sont les seuls a dire que la performance de ces enfants du
L1-P est comparable a celle des écoliers des classes de 37" annde primaire.
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T59. Répartition des réponses sur le niveau des écoliers TEP selon 'ancienneté.

Variable 1 Moins ‘ Yo "Trois ans et | %%  Total
Reponse ‘\\J de 3 any ; . plus o
2 annde B 25 920 29 936 54
e B 2 74 o4 E
Total 27 100 31 100 58

[es enscignants nouveaux el anciens, representés respectivement par

92.6% ¢t 93,6%. disent que

a performance des enlants venus des ¢coles TEP est

comparable a celle des ¢eoliers des classes de 2°™ année. Sculement 7.4% des
cnselgnants nouveaux et 6.4% des enseignants anciens disent que les enfants
avunt suivi e programme TEP ont une performance comparable & celle des
entants de 37 annde des écoles primaires publiques.

Parlant de La performance des ¢leves des écoles TEP, un des enseignants

ditcect :

« Al faut qucils recommencent la calligraphic. 1ls ont beaucoup de

N . . . . ’ . NIy
problémes en kirundi ot en frangais (lecture et écritire) »

U'nautre Pappuie dans ces termes

. /> e ; /
« Is ot pas de bagage suftisant powr aborder la 37" année. »

!

N/

VIS, Appreciations des enseignants a propos du sucees des ¢eoliers

TLEP au secondaire

ltem n® 16. D apres vous, ces écoliers TP termineront-ils leurs ¢tudes

secondaires

oul [

non

ne sais pas [

T, Répartition globale des réponses sur le succes des écoliers TEP

an secondaire

Réponse Fréquence %

Ou 1o 72
Non | 1 19,
Nesaspas 3 038
Total 58 100

T Propos dhunenqucte el classe de 27" année.

U Propos dun enquéte delaclasse de 29 annde.
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Nous lisons dans ce tableau que 17,2% des enseignants aftirment que les
cnlants avant suivi le programme T'EP termineront leurs études sccondaires.
[nversement, 19%0 des ensceignants répondent non a cette question,

Cependant. nous remarquons qu’une proportion importante des cnsel
(03.8%0) ne sait pas si les éeoliers TEP termineront leurs ¢tudes secondaires.

nants

O
=
S

Ty Répartition des réponses sur le succes des écoliers TEP au seconduire
selon la classe d’enseignement

Réponse

O

Non ]
N sl Pas

Total

[.es résultats

Variable | 2™ année | %

135 année (/ Total
253 us
200 AT 178 T
7. 20 T4 57
100 28 | 100 58

de c¢e tableau nous permet de remarquer que 23.3% des

~ )

enseignants de 27" année et 10.8% de ceux de 37 annde répondent oui a cette
question ¢est-a-dire qutils allirment que les ¢coliers TEP termineront leurs

Studes secondaires. Dautres enseignants des classes de 27"

AT
el oo

années

représentés respectivement par 20% et 17,8% soutiennent le point de vue

contraire.

Nous observons aussi que 50,7% des enscignants des classes de 277"
année ¢t 71,4%0 des enscignants des classes de
¢eoliers TEP termineront leurs ¢tudes secondaires.

~ I

37 année ne savent pas si les

T, Répartition des réponses sur le succes des écoliers TEP au seconduaire

selou la qualification.

Variable | Q. % N.Q. Yo Total
Réponse ) —— o o - B :
Oul - 8 Iy 2 40 10
o - 1, 208 0o U

\e sais s T o > S R T Uy
Total 53 100 3 R LU

.o tableau ci-dessus deeage des résultats ou une proportion importante
des enscignants qualiliés et non, respectivement 64,2% et 60%, ne savent pas
que les ¢eoliers TEP termineront leurs ¢tudes secondaires.

Nous vovons aussi que parmi les enseignants qualifiés, 15% d entre cux.
ainst que 40% des enseignants non qualifiés ont alfirmé que ces écoliers
termineront leurs ¢tudes secondaires. Ausst, remarquons-nous que 20.8% des
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seuls enseignants qualiliés disent que les enfants TEP ne termineront pas leurs
ctudes secondaires. Cela tiendrait compte de la manicre dont ils les pergoivent
en classe ou quelques informations qu'ils possedent a propos de ces enfants
notaumment des inquic¢tudes a propos de lTeur formation.

145 Répartition des réponses sur le succes des écoliers TEP au seconduaire
selon 'ancienneté.

"3 ans et ' % T rotal

= —

N Variable | Moins de 3 %

Réponse ;:::,,;,,TJ ans L o plus L
Ouw ] e I8y 3 lo.l 1
Non » 6. 225 SUo100 ]
Nesalspas 16 93 21 618, A
Total | 27 100 31 10! a8

Ces résultats montrent une prédominance des enscignants nouveaux ct
anciens. représentés respectivement par 59.3% ¢t 67.8% qui disent qu’ils ne
sinvent sioles enlants insérés dans Ie circuit scolaire termineront leurs ¢tudes
sceondaires. Cependant, 18,5% des enseignants nouveaux ainsi que 10,1% de
ceun quiosont anciens disent que ces éeoliers insérés dans le circuit scolaire
termineront leurs ¢tudes secondaires.

Enanalyvsant les résultats, nous trouvons aussi que 22.5% des enseignants
notveaux el 10.1% des enseignants anciens soutiennent que ces ¢leves ne
termineront pas leurs ¢tudes secondaires.

Conclusion du chapitre.

l.c chapitre  que nous venons d aborder concernait la performance  des
ceoliers inséres dans e circuit scolaive apres  avoir subi enscignement
d urgence intensil et aceéléré durant une année. 1.e lecteur aura constuté que les
enselgnants se sont prononcés a ce sujet et ont montré leur I'inquictude tace a ce
type de formation.

Selon le projet TLEEP. tous les ¢coliers sont insérés apres une année de
lormation dans les ¢eoles TEP. Or, a I'item n”12, nous avons trouvé que 77.6%o
des enseignants disent que les enfants qui sont insérés ne savent pas tous lire et
¢erire. Cect montre quily a des enfants qui sont insérés a I'Ecole Primaire alors
quils nhont pas un niveau sultisant pour affronter lenscignement réservé aux
' années. Dans optique de mieux aider Jes
¢leves qui ont des problemes de lecture et d’éeriture, les directions passent alors
outre les objectils du projet et insérent ces enfants en 19 année.

oS Uil

enlants des classes de 27" et 3
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Les difTicultés remarquées par les enseignants en matiere de performance
sont justifices par la faiblesse intellectuclle (50%) et par le manque de prérequis
(43.8%0).

In fait, 70.7% des enseignants ont des inquidtudes a propos de la
formation dans les ¢eoles TEP. Cela est accentué par une remarque Ures
importante ou 93.1% des enseignants comparent le niveau de ces ¢leves a ce
des enfants des classes qui sont en 2°™ année, ¢’est-a-dire un niveau tres bas.

ul

D une manicre générale, les réponses donnédes par les enseignants
montrent que organisation pédagogique dans les ¢eoles TEEP mérite d'étre
revue alin que les enfants qui sont insérés soient capables  d aftronter
I"enseignement primaire public.



CHAPYTRE VI LES PROBLEMES LIES A L INSERTION DES
FCOLIERS TEP DANS LE CIRCUIT SCOLAIRE
ET L’OPINION DES ENSEIGNANTS FACE A
L’ACTION DU CNR.

Introduction

[.e chapitre  que nous allons aborder concerne les problemes lids a
I"insertion des ¢eoliers du TEP et les opinions des enseignants lace a 1action du
CNR. Nous savons dores et d¢ja que les classes du 17 degré, voire méme du
second degré sont surchargées. En outre, non sculement il v a un probleme du
surnombre. mais aussi 'encadrement de ces éleves en maticre pédagogique pose
des dilficultés chesz certains enseignants a cause du manque de prérequis.

[.es sous-chapitres qui composent ce chapitre abordent les problemes liés
a Pinsertion des ¢coliers du TEP dans le circutt scolaire. les causes de ces
problemes, la satisfaction des enscignants a propos de ["action du CNR, ainsi
que la compréhension qu’ont les enseignants a propos de 'action du CNR,

VILT. Les problemes liés a Pinsertion des éléves des ¢écoles TEP
[tem n 7. Avez-vous des problemes liés a cette insertion des lauréats du
1P ui 0O
|11 Oul — non  ——

T Répartition globale de réponses sur les problémes d’insertion des lauréats
du TEP

Réponse - Fréquence %

Qut - 43 74
Non 7 ) |5 2509
Total 7 i 58 o 100

Nots voyons dans ce tableau que 43 sur 38 enseignants soit 74%0 ont des
probicmes licés a I'insertion des enfants ayant frequenté les écoles TEP. Les
chilfres de ce tableau montrent en outre que 25,9% d’entre eux n'ont pas de
problemes liés a cette insertion.



1. ;5. Répartition des réponses sur les problémes d’insertion des lauréats
du TEP selon la classe d’enseignement

“ Variable 2™ année ' % 3™ année %  Total
Reéponse B o e B -
' 20 | ! 23 h 3
Ow - o o k:UﬁLf, co.7, -3 > ,,,,Jf-_
Non S - 10 33.37; - 3 179 15
Total - ) 30 100 28 100 58

A travers ces résultats, nous remarquons que les enseignants des classes
de 27 et 3" années ont des problemes lids a cette insertion dans des
proportions respectivement de 60.7% et 82,1%.

Cependant 33.3%0 des enseignants des classes de 27 année et 17,9% des classes
“annde nCont pas de problémes lids a cette insertion.

A
R

de

Dans certaines écoles primaires ol nous avons mené notre enqueéte. nous
avons trouveé quiil voa des écoles qui connaissent moins d'insertion scolaire.
surtout dans les ¢eoles situces loin des écoles TEP. Cela donc justific pourquot il
v oo quelques  enseignants des classes de 27 et 3™ années qui nont pas de
problemes causes par cette insertion des enfants avant suivi I'¢cole TIEEP.

1. Répartition des réponses sur les problemes d’insertion des laurdaty
du TEP selon la qualification.

Variable Q. P% i N.Q. % Total
Reéponse . — ‘ S )
Oul ’ 40 73S s o B
Non R B S R (R R
Total , - ) 53100 5 100 38

Sclon la qualification, 73,5% des enseignants qualifiés et 60% de ceux
non-qualilies, ont des problemes causés par cette insertion des écoliers venus du
VP
Cependant, 24,5% des enscignants qualifiés et 40% de non qualifiés n"ont pas de
problemes causeés par cette insertion.

T~ Répartition des réponses sur les problemes d’insertion des laurdaty
diu TEP selon 'ancienneté.

o Variable ' Moins . % 3ans et %  Total
Réponse ; C——jde 3ans ‘ dplas oo
Oul S 200 T4 L Y b K
N o { A Ak A
Total 27 100 31 100 8



[ ressort dans ce tableau que 74.1% des enseignants avant moins de 3 ans
dans enscignement et 74.2% de ceux ayant 3 ans et plus dans IMenseignement
eprotvent des problemes suite a cette insertion des écoliers venus du TEP. Ta
proportion des enseignants qui nont pas de problemes est représentée par 25,9%
des enseignants nouveaux et 25.8% des enseignants anciens.

Les donnees de ce tableau donnent des pourcentages rapprochés d’une
part pour les enseignants anciens et nouveaux avant des problemes face a cette
msertion. et dautre part pour les enseignants qui n“ont pas de problemes.

VIL.2. Les facteurs des problemes liés a Pinsertion scolaire.

[tem n= I8 . Sioui ces problemes seraient-ils dus :
- au manque de places pour les éleves ?
- aladiseipline ?

- au mangque de prérequis ?

15 Répartition globale des réponses sur les facteurs des problénies

d’insertion
Réponse | Fréquence Yo
|.c anque de place pour les éleves lii,,,,,, 200408
La discipline 8163
l.c manque de prérequis I o2 429
Total o L G - A 100

Pour cet item. nous devons d'abord signaler a nos lecteurs que 43
enseignants ont répondu a cette question. De plus, certains enscignants ont
donne plus d une réponse.

Dans ce tableau. Ie manque de places pour les ¢leves et le manque de

prérequis comptent respectivement pour 40,8% ct 42,9%. L.¢ probleme lié a la
discipline ne représente que 16,3%.
L fait. les elasses de 277 et 35™ années comptent beaucoup déleves. Dans les
ceoles proches de celles du CNR, on remarque quon y insere un nombre ¢leve
d ¢coliers. [1 se pose alors un probleme de places et cela a des conséquences sur
les apprentissages des ¢leves. A cela s’ajoute le probleme de manque de
prérequis pour certains éleves que 1'on insere dans le circuit.

L.¢ probleme 1i¢ a la discipline se remarque aussi dans certaines ¢coles ol
sont insérds ces enlants quioont suivi le programme TEP. 1l sagit d enfants



plutot dgds qui ont re¢u une C¢ducation informelle et qui présentent des diflicultes
pour s adapter a Ta discipline scolaire.

119 Répartition des réponses sur les facteurs

la classe d’enseienement
lal

des problémes d’insertion selon

Variable pfme % 3eme % Total
Réponse e annte ann¢e
[ manque de places pour les' 12522 g 308 20
cleves e - ,
Ladiscipline 3 I3, 5 192 ¥
L.e manque de prérequis, 8 348 I > >0 2]
Total 23 100 26 100 49

[.¢ probleme

2V annde quten

.

enscignants de 27"
des classes de 2

trotvent dans leurs

[nversement,

de manque de places pour les éleves est plus prononcé en

A CHIC
D

annce. Ce probléme est souligné par
“annde et 30,8% de ceux de 3™ annde. Ici, les enseignants

I

32.2%

des

annee mettent en avant le surnombre des éleves qui se
classes par rapport aux enseignants de 3" annde.

les enseignants de -

~Cme
b)

annde accusent plus Ie maque de

fum

prérequis que ceux de 27 année (50% contre 34.8%).

St nous revenons a litem n? 13, nous avons vu que 93.1% des enseignants
ont dit que fa performance des éleves ayant suivi ['enseignement d urgence est

comparable 4 ce

le des éleves de 27 année primaire. I¢i donc les enseignants

des classes de 37™ année ¢voquent plus ce probleme comparativement a ceux de

A

année. U certains enscignants s’expriment en disant que ces ¢€leves nhont

pas beaucoup de difficultés en lecture et en deriture lorsqu’ils sont insérés en

A

annee.

I's. Répartition des réponses sur les facteurs des problémes d’insertion selon

la qualification

Réponse

NManque de places pour les éleves

Fadiseiphne
\angue de prérequis
Total

[}

 Variable Q. A N, % Total
o RN D A1)

) - 8 0740 v 8
20 438 1 333 0]

R 16 . 100 3w,

Dans ce wbleau, les enseignants qualifids et non-qualifiés parlent
manque de places pour les éleves respectivement a 39.1% et 06,7%. l.a

de
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discipline ne représente que 17,4% tandis que le manque de prérequis atteint
43.3 Yo chez les qualitiés et 33.3 % chez les non-qualifiés.

Ts). Répartition des réponses sur les fucteurs des problémes d’insertion selon

[anciennete

Variable
Réponse T

Moins

de 3 ans

Nangue de places pour les éleves
acdiseipiinge
NMangue de prévequis

Total

‘ Yo 3 ans et :

o plus

12 48 | B 8
S 20 3

_8 2 130

25 100 24

Yo

7 il‘()t:]l
1
B3, 2
[2.3 S
(’i;;‘-, 21
100 49

[.e manque de places pour les éleves est souligné par 48 % des

~

cnseignants nouveaux et 33,3

% des enseignants anciens. lci les cnseignants

nouveaux ¢voquent ce probleme plus que ceux anciens. Mais la situation

sTinverse pour le manque de prérequis ou

ial
329%

des réponses concernent ce

probleme chez les enscignants nouveaux contre 54.2% chez les enseignants
anciens. On peut done dire que les enscignants anciens s¢  preoceupent
cnormément des éleves en matiere d'apprentissage sans attacher une grande
mportance a la manicre dont les ¢leves sTassoient en classe.

VI1.3. La satistaction des enseignants face a 'action du CNR.

ltem 19, Lites-vous satisfait de Paction entreprise par le CNR

Satstait [

[nsatistait ]

pas du tout

I's>. Répartition globale de réponse sur la satisfuction face a laction du CNR

~Reéponse ‘ Iréquence % -
Satsfae oo M 789
Cnsatislait | ) . 172
Pas dutout - 09
Total 3810

[ apparait clairement que

beaucoup

d’enseignants sont salistaits par

Jaction entreprise par le CNR. La satistaction est représentée par 75.9%.
[Minsatslaction est exprimée a 17.2%. Quatre enseignants sculement soit 6.9%

ne sont pas du tout satislaits.



Demblée. la satistaction des enseignants. lace a cette action du CNR.
parait paradoxale vu les réponses qu'ils ont donndes aux questions précédentes.
Mais. comme les items n® 20, 22 et 23 vont le montrer. ils sont satisfaits par
I"action entreprise par le CNR mais ne veulent pas que le CNR insere ces éleves
des éeoles TEP dans le cireuit scolaire national.

T's;. Répartition de réponse sur la satisfaction face a Paction du CNR selon la
classe d’ensceignement

A - Variable 2™ année % . 3™ amnée % Total
Repounse ~ " - e - o
Sabis it 800 T4
Insatislait R T Y 2 5 179 10

Pasdutour 7 b33y 3 e 4
Total R S R T/ X I T

e tableau ci-dessus présente  les résultats ot 80 % des enseignants des
classes de 27 annde et 71.4% de ceux des classes de 37" année sont satisfaits
de TTaction du ONR qui forme et iscre les éleves dans les Ceoles primaires
publiques. Dans ce tableau, nous voyons que 5 enseignants des classes de 27
année soit 16,7 % et 3 enseignants de celles de 3™ année soit 17.9 %6 ne sont
pas satisfaits de cette action du CNR.

A travers ces résultats, en outre, 3 enseignants des classes de 3¢ annce soit
107" ¢t | enseignant de 27" annde soit 3,3% ne sont pas du tout satislaits lace
acette acuon du CNR.

T's,. Répartition de réponse sur la satisfaction face a action du CNR selon la
qualification

) , ~ Variable  Q % NGO %  Total
Réponse T e 1‘7 S
Satistaie - S 39 736 S 1o
Insatisfail B VN b R Wﬁoﬂ‘ﬁfwﬁq 0
Pas dutour R S 7~51 0y 04
Total 53 100 | 5.1 88

Tous les enseignants non qualifiés (100%) et 39 enseignants qualifiés soit

3.0% sont satislaits de Taction entreprise par le CNR. Cependant 10

enseignants parmi les qualifiés sont insatislaits soit 18,9% tandis que 4 ne sont
pas satislaits du tout. soit 7.3%.



Tss. Répartition de réponse sur la satisfaction fuce a laction du CNR selon
["ancienneté

) NVariable | Moins de 3% [ 3ans et % Total
Reponse ) - _ _‘ans 77#7 . _iples
Satisian T R X S T A B
Insatislan 7 o o f,_.j, I8 Jﬁ R LN
Pas Jdu tout | 5.7 I3 9.7 4
B - - .- - L 77777,7,4*,77777, 4‘7** - -
lotal - ) 27 7 L0 31 100 S8

[es enseienants nouveaux et anciens sont satistaits de 1"action initiée par
le CNR respectivement a 77.8% et 74.2%. L’insatistaction est manitestée chez 5
enseignants nouy eaux soit 18.5%, ainsi que S enseignants anciens soit 16.1%.
L.es enseignants qui ne sont pas satislaits du tout sont représentés par 3.7% pour
les nouvecaux et 9.7% pour les anciens.

L elfet. majorité des enseignants qui ont répondu a notre questionnaire
iemoigne  une  satislaction  lace a cette action combien louuble  dans
I"enseienement des enlants. Mais il y a des enscignants qui apprécient mal les
¢leves qui sont inserés dans le cireult et cela les pousse de dire quiils sont
insutistaits ou pas du tout satistaits face a cette insertion.

VI14. La compréhension des enseignants face a action du CNR.

lem 200 Quelle compréhension réservez-vous a Mattitude adoptée par le CNR
drenseigner les déscolarisés et non scolarisés
Bonne mauvaise [~
Justifiez-vous.

T'se. Répartition globale de réponse sur la compréhension des easeignants face
a laction du CNR

Réponse ' Fréquence L Y%
- T s e T T T
Bonne S 777—1]#_ 81
Maun arse 47 19
tativ ars } R ‘ I A
lotal o 7 ] 38J o 100

Ce tableau montre que 819 des enseignants ont une bonne compre-
hension Jace o Maction du CNR. 19% dlentre eux ont une mauvaise
compréhension lace a cette action.
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Ceci met en évidence la perception de ce projet par les enseignants. D'une
parl. il v a ceux qui trouvent que ce projet comporte des avantages pour ces
enlants déscolarisés et non scolarisés sans oublier leurs parents, tandis que
d autres montrent que ce projet a augmenté les problemes pédagogiques quils

avaient au

ayaravant.

Voict les propos de ces enseignants

0y
« Los enfants retrouvent lear statut. »*

I ost dvident que ce tvpe de formation permet a la limite aux enlants en
difticultes de sTen sortir comme le dit . NSENGIYUMVA

« Il ost clair que pour retirer ces jeunes déscolarisés de la miscre

dans laguelle ils peuvent se trouver, 'organisation speciale serait

P des moyens utiles, notamment la formation non formelle ou

. ' ~ . N\
hicn la recherche d'aures nouveaux systemes de formation. »

e done. ces auteurs veulent montrer Mutilité de concevoir

pour ces enlants,

un enseignement

I's-~ Répartition de réponse sur la compréhension des enseignants face a
["action du CNR selon la classe d’enseignement.

Reponse
Bonne
Nuaunaise
Total

Les enseignants des  classes de
compréhension de [Maction du CNR a 86,7%, ceux de 3"

Variable

e

2" année

"% 3 année %%
2867 21 s
oA s T2
20 100 28 oo
2 anpnée manifestent 1

me  bonne

“année a 73 %. Cela

montre qu’ils ont une bonne compréhension a propos de I'enseignement de ces
enlants déscolarisés et non scolarisés de fagon globale.

Tss. Répartition des répouses sur la compréhension des enseignants face a
['action du CNR selon la qualification.

- Réponse

- Bonne
Mty aise
Total

T Propos des enquétes des clisses de 2
Sopil S0,

NSENGIVE MY AV

Variable

EYSIIN

N

D

N

Q. Y% ITNQ. %
! . NN
R 2l S R I L)
N B ) S VA ¥
3 0§ 100
RUUUN

I8

Total

A7
H

58
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Tous les enscignants non qualiliés ont une bonne compréhension face a
Faction entreprise par le CNR. lLes enseignants qualifiés pour leur part
representent 79.2 %.

150 Répartition des réponses sur la compréliension des enseignants fuce a
laction du CNR selon 'ancienneté.

J— _— — - r [ —

Variable  Moins de | % 3 ans ot | % Total
Reponse . _ 3ans o ooples -
Bonne B - 23 832 2 774 4T
Mamvaise S E 7220 ail
Total - - .| LhiAHH)Li» L N LI -

Dans ce tableau. nous constatons que les enseignants ayant moins de 3 ans
dans Fenseignement soit 85.2% ainsi que ceux ayant 3 ans et plus. soit 77 4%
ont une bonne comprchension a propos de ["action du CNR d enscigner ces
enlants et de les verser dans le circuit scolaire apres une année. Cependant
[4.R% des enseignants nouveaux et 22,6% des enseignants anciens montrent une
maun aise comprehension de cette action du CNR.

L.u bonne compréhension résulte du fait que les enseignants trouvent dans
cette action du CNR une maniere de redonner a ces enfants leurs  statuts
d'¢eolier et quitls peuvent par conséquent apprendre a lire ¢t a cerire. et Ctre
inseres apres dans le circuit scolaire.

Néanmoins, 11 v a des ensecignants qui trouvent que le CNR ne devrait pas les
inserer a 1P, publique, mais s’occuper d’eux jusqu’a la [in de Menscignement
primaire. D7ou la mauvaise compréhension des actions du CNR.

Voict ce que propose ces enseignants :

. .. . ’ . , N4
«ll faut quil vy ait eréation dun cvele complet »
Conclusion du chapitre

L.e chapitre que nous venons de traiter se réfere aux problemes lids a
insertion des ¢leves venus des écoles TEP dans le circuit scolaire. A propos de
cetle nsertion, 43enscignants sur 58 soit 74,1% disent qu’ils ont des problémes
l1es o cette nsertion.

Les difficultes qui résultent de cette insertion tiennent a la présence d'un
erand nombre d*¢leves au 17 et au 2™ degrds. Parmi ces problemes, nous
pouvons mentionner le manque de places pour les ¢leves  ou 40.8% des

N ~ e S .
Propos dos enquétes des classes de 2777 et 35 anndes,
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enseignants alfirment avoir ce probleme ; le manque de prérequis qui est souleveé
par 42.9% des enseignants.

Mcéme siocette insertion des ¢leves dans le circuit scolaire pose certains
problemes, 75.9% des enseignants disent qu'ils sont satisfaits de action
entreprise par le CNR dlinsérer ces enfants dans le circuit scolaire national.
Cette satislaction est exprimée par la quasi-totalité des enseignants ot 81% ont
une bonne comprehension lace a Mattitude adoptée par le CNR de redonner a ces
enfants  leur statut d’¢eoliers. Cependant, 19% des enscignants des écoles
primaires ne comprennent pas cette attitude de les insérer dans les écoles
primaires publiques. [ explication qu’ils donnent est que le CNR, au licu de les
mserer dans ces ¢eoles primaires publiques en ne tenant pas compte de la
sitnation réelle des classes. devrait se charger de ['éducation formelle de ces
enfunts des fa 27" annéde jusqu’en 6™ année.

De lagon générale. nous vovons que Minsertion des éléves avant suivi
I"enscignement non formel et accéléré qui est destiné aux déscolarisés et non-
scolarisés, pose des problémes dans les classes ou les éleves sont inseérés.
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CHAPITRE VI LORIENTATION DES ELEVES AYANT SUIVI
L’ENSEIGNEMENT D’URGENCE

Introduction

e présent chapitre traite de Morientation des enlants ayant suivi  cel
enscignement d urgence non formel dans les ¢coles TEP. Il va servir a
comprendre les attitudes des enseignants face a [Minsertion de ces éleves dans le
cireuit scolaire.

[ ellet. nous avons vu au chapitre précédent que la quasi-totalité des
enseignants (81%0) ont une bonne compréhension face a I'insertion des enfants
dans le cireuit scolaire. lei done, ce chapitre veut mettre en évidence ce que les
enseignants sotthaitent a propos des éleves qui sont soumis a cet enseignement
concu par le CNR en collaboration avec I"UNI=SCO.

[.¢ present chapitre comprend des sous-chapitres qui se réterent a la révision de
la mantere déduquer ces ¢leves, a Norientation de ces enlants. ainsi que le tvpe
drenseignement preféré par les enseignants pour c¢es  déscolarisés et non

scolarises.

VIILI. Changement de la maniere d’éduquer les enfants des ¢eoles TEP.

[tem n“21. D apres vous laudrait-il que le CNR ¢
d ¢duquer ces enfants ?

1aNge sa maniere

Oui 1 non T justifiez-vous

Avant danalyser les données et d'interpréter les résultats pour cetle question.
nous voudrions d abord signaler a nos lecteurs que 3 enseignants nont pas
répondu a cette question. La raison serait peut-¢ure le manque d’intérét pour
cette question.

T Répartition globale des réponses sur le changement de la fagon d’éduquer
les enfants des écoles TEP.

Reéponse  Fréquenee %
Oui S 370 073
Non B 327
Total 55 100
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Parmi les 33 enscignants qui ont répondu a cette question, 37 enseignants
so1l 07.3% souhaitent que le CNR change sa maniere d'¢duquer ces ¢leves. Ln
[ait. compte tenu du programme qui combine la mati¢re du 17 degré et du temps
imparti @ ce dernier, les éleves deviennent surchargés. Voici les propos d'un des

enseignants

« On surcharge beaucoup les Scoliers. 11 faut micux changer leur
. . §3
calendrior scolaire. »

Non seulement les ¢leves sont surchargés, mais aussi il y a certains enseignants
des ¢eoles TEP qui ne remplissent pas convenablement leur mission. Ainsi.
d apres certains enseignants :

« Los enseignants ne sont pas qualitics en la maticére, ils ne visent
. N
que largent sculement. »

Cette alfirmation tient compte de la fagon dont les maitres jugent aptitude
dTapprendre pour ces ¢leves. dans les classes ol ils sont insérés.,

T Répartition des réponses sur le changement de la fagon d’éduquer les
enfants des écoles TEP selon la clusse d’enscignement.

‘ U T T Vartable ] S
Reponse ' ""**v»\:TJ 2 année | % 3™ année % Total

Oui N F 2 e !
Non B B = 3 R i RS
Total .2 wef o 28 10055

Ce tableau nous Taisse remarquer que 55,6% des enseignants des classes
I 4 ) e ’ 1 S
de 27 année et 78.6% de ceux des classes de 37 annde. disent que Je CNR
devrait changer sa maniere d¢duquer ces éleves. Une proportion d enseignants
At ~enie

des classes de 277 et 377 année représenté respectivement par 44°%% et 21 4%
disent fe contratre.

1o Répartition des réponses sur le changement de la facon d’éduquer les

enfants des écoles TEP selon la qualification

- ~ Variable Q. Yo ' N.Q. Yo Total
Réponse 7 ‘ | S
COul . 35 67.3 2 66.7 3
R S 2 - B -
Non 171 2.7 [ 33.3 18
- —
Total o 82 100 ¢ 3 1o 55
T Propos drun enguete de i elasse de 2™ année,

Coldem



Ce tableau met en évidence les proportions en termes de pourcentages des
enseienants qui souhaitent que le CNR change sa maniere d éduquer les enfants
ou non. selon leurs qualitications. Iin effet, 67.3% des enscignants qualifiés et
00.7% des enscignants non qualiliés souhaitent e changement de la maniere
d'eduquer ces éleves contre 32.7% des enscignants qualitics et 33.3% des
chselgnants non qualilics.

Tss. Répartition des réponses sur le changement de la fagon d’éduquer les
enfants des écoles TEP selon 'ancienneté.

Variable Moins de | % Janset | % Total
Réponse -1 Jans . plus o o
Ol 7 - 19 0 731 18 o f’il,,,k,fi,,,,
\on 7 ey 11 379 18
Total o - o 2() BRI 29 - 100 55

Dans ce tableau. plus de la moiti¢ des enscignants nouveaux soit 73.1%

% des enseignants anciens soit 62.1% disent que le CNR pourrait
changer Ta manicre d enscigner ces ¢leves. Mais il existe aussi des enseignants
nouy caux et anciens lOld|lSdnl respectivement 26.9% et 37.9% qui trouvent que
e CNR ne devrait pas changer sa facon d’éduquer ses éleves.

ainsi que 62,

Nous avons vu a item n®17 quiil y a des enseignements 25.9% qui
allirment n'avolr pas de problemes causés par 1'insertion. D’ou ¢e n'est pas
¢tonnant de voir qu'il y a des enseignants qui trouvent que le CNR ne devrait
pas changer sa maniere d eéduquer ces éleves.

Certains enseignants veulent que cette insertion laite par le CNR soit
arrctée et quiil garde lui-méme ses éleves. Voici ce que disent certains d’entre
CUN

« 1l faudrair que le CNR garde lii-mcéme ses éléves »

-t un des enseignants propose que le CNR Tasse un recrutement rigoureux en
ces termes
« Il faut que le CNR recrute un pwsonnc/ capable d assurer la
bonne Sducation (avant éié bien formé) »>

Rt . INHTS .l 4
Propos des enguctes des elasses de 27 et 3% anndes.
Ny . a Ao, .
Propos dun enquétd de Ta classe de 2 annce.
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Ceci rejoint les propos de J. DELORS qui souligne la néceessité d une bonne
formation des enseignants :

« [l est unanimement reconmi gu 't corps enseignant bici forme et
motive ost élément  essentiel  dwin enscignement  de qualite
dispensé dans des Stablissements scolaires ou dans tout aitre cadre

NG

SUructure »

VIIL2. [enseignement des ¢leves ayant suivi le programme d’urgence

selon les enseignants

[tem n”22 Scerait-il nécessaire d’orienter autrement les enlants ayvant

[réquente I¢cole TEP ?

Our ] non [__]

Tor. Répartition globale des réponses sur le changement d’orientation des

ccoliers TIEP

_Réponse " Fréquence %
Oul R ) 005
~Non Ay 39T
Totul 58 100

[es résultats présentés dans

ce lableau nous amcnent a observer que

00.5"%0 des enseignants veulent que le CNR oriente autrement les éleves des
ceoles TP, contre 23% des enseignants qui voient qu’il ne serait pas nécessaire

de les orienter.

Nous avons signalé que les ¢leves qui fréquentent les ¢eoles TEP sont

‘

<

ages de 10-a T4 ans. Certains enscignants done trouvent que le CNR pourrait

changer orientation de ces éleves en les apprenant des méticers.

T,s. Répartition des réponses sur le changement d’orientation des écoliers
; S

TEP sclon la classe d’enseignement

- o Vartable } ptme % ‘ 3eme Yo Total
Réponse © . _ _cannée . |année )
ow o 3350 19 679 33

Nono T HeT sy 3
Towl 200 100 280 1058

DT ORS L op.cit. p. 27,
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Ce tableau montre que 69,9 % des enseignants des classes de 37" année et
53.3% de ceux des classes de 27 année trouvent qu’il serait bon dorienter
autrement ces éleves des écoles TEP. [y a cependant 32,1% des enseignants de
3™ annde et 46.7% de ceux de 27 annde soutiennent le point de vue contraire.
15 Répartition des réponses sur le changement d’orientation des écoliers

TEP selon la qualification

Variable B Q. Yo N.Q. Y Total
Répounse e
Oui , 32 604 3000 3l
Non 2 M0 AU
Towl - B 53100 5100 58

C¢ tableau Taisse remarquer que les enseignants qualifiés comme les non-

qualifies (60.4% et 60 %) touvent que le CNR  devrait orienter autrement les
enlants des écoles TP,

Ty~ Répartition des réponses sur le changement d’orientation des écoliers

TEP selon ancienneté
—_— Variable Moins Yo C 3ans et Yo Total

Reéponse 7 e de3any ooples o
Oui 1 1o 93 19 6l 58
Non S S | R 11 S Y A
Total o 270 1o, 31 100 S8

[.e tableau ci-dessus nous éclaire & propos des enseignants qui veulent le

changement de Porientation des éleves qui suivent I'enscignement d urgence

mtensive. L elfet. 39,.3% des enscignants nouveaux et 61.3% de ceux anciens

disent quil serait necessaire de le faire. Ceux qui ne veulent pas ¢e changement

sont representés. selon Mancienneté par 40% des enscignants nouveaux et 38.7%
des enseignants anciens.

[tem n“23. St oul, que

¢coles 1P

- Fnseignement formel ]

- Inseignement des meétiers ]

enseignement préfériez-vous par ces enfants des
©)



Tys Répartition globale des réponses sur le type d’enseignement preéféré pour
les écoliers TEP.

, Reponse | Fréquence %
I:nseignement lormel 77”77”7””7”1%” T o 20
Lnseignement des méters R ”7725;7”"777”7” - 380
Clotal L 350100

[n lisant les resultats de ce tableau, nous constatons que 20% des
enseignants preferent un censeignement formel pour ces deéscolarisés et non
scolarises tandis que 80% parmi les répondants a cette question disent quils

préferent pour ces enlants un enseignement des métiers.

Ty Répartition des réponses sur le type d’enseignement préféré pour les
écoliers TEP selon la classe d’enseignement.

- Variable 2t %o 3ime % Total
Réponse 7 o Tee—— . annde o _annce S
Enscignement formel 7 - 4 25, 3 I 7
Fnscignement des métiers 12, 75 | 16 84.2 ',,,, 28
Fotal 7 - 16, 100, 19 100 33

Nous voyrons a travers ce tableau que 73% des enscignants des classes de
27 annde et 84.22 % de ceux des classes de 3°™ année préferent que ces éleves
des cecoles TEP suivent un enseignement des métiers. Inversement. 25% des
enseignants des classes de 2" année ainsi que 15,8 %de ceux des classes de
3 année préferent pour ces enfants un enseignement formel. Ces enseignants.
meme sTils trouvent que cel enseignement lormel convient pour ces descolarisés
ct non scolarisés, ils ne veulent pas que ces derniers sorent insérés dans les
ceoles primaires publiques. Aussi, [Tavons-nous souligné. certains enseignants
disent gue le CNR devrait prendre en charge ces ¢leves durant toute la scolarité
primaire.

T~ Répartition des réponses sur le type d’enseignement préféré pour les
écoliers TEP selon la qualification.

- Variable Q. %  NQ. . % . Total
Réponse \@—\\\}j ! !
B - oo TTTTT——— Tt TT T T T - —‘Tif‘ii_\ 0
[ nsctenement lormel 6 8.8 | MR 7
< g o _ e, - - N R
oscrgnement des metiers: I o) 81220 06070
Total ) 7 32 w30 0 35
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Dans ce tableau. unc proportion importante des enseignants qualifiés soit
81.,2% préferent un enscignement des métiers pour les enfants ainsi que 66.7%
des enscignants non qualifics.

)

Lnooutre, 18,8 % des enseignants qualiliés et 33,3% de ceux non qualili€s
soutiennent que 'enseignement  formel  conviendrait  pour ces  enfants
déscolarisés et non scolarises.

T-i.Répurtition des réponses sur le type d’enseignement préféré pour Ies
ccoliers TEP selon ’anciennete

I Variable . Moins T Yo f3zm§ ot %o Total

Réponse o -—_ ___de3ans ’ o oplus
| nx1~1mmﬁnlﬁ_loﬁmu| ) ,,,,,,,,,,j I 2 e T N ST )
L nseignement des [m[lu\ - 37 R AR 77”17()””)74::7”__7 28
Total : 16| 100 19 1w 35

Dans ce tableau, les enseignants nouveaux et ceux anciens représentés
respectivement par 753% et 84,2 % préferent un enseignement des métiers pour
les enfants des ¢eoles TEP. Ici ces enseignants trouvent que cet ens‘eiwnement
leur permettrait de gagner leur vie ¢tant donné qu’il y a parmi cux des ¢
sont ages. Ces resultats montrent aussi que 25%  des enseignants nouveaux ct
[5.8%0 des enseignants anciens préfcerent plutoét un enseignement formel pour ces
déscolarisés et non scolarisés.

Conclusion du chapitre.

e chapitre  que nous venons de traiter concernait Iorientation que les
enseignants des ¢eoles primaires publiques préferent pour les déscolarisés et
non scolurisés. Nous avons remarqué que 60,3% des enseignants trouvent que le
CNR devrait changer Ta maniere d éduquer ces enfants. alors que 23%0 d'entre
cux trouvent que  cette ¢ducation devrait élre maintenue. n outre, nous avons
vuoque parmi les enseignants qui veulent que le CNR change sa maniere
d'¢duquer ces enlants, il en existe ceux qui prélerent un enseignement formel.
mais que ce dernier ne se donne pas dans les écoles primaires publiques.
D autres enseignants trouvent que I'enseignement des méters conviendrait pour
ces enlants déscolarisés et non scolarisés.




CONCLUSION GENERALE ET SUGGESTIONS

¢ travail que nous venons dachever consistait a cerner les attitudes des
enseignants des communes scolaires de Muyinga et Gasorwe face a insertion
scolaire des enfants avant suivi un enseignement non formel intensil et accéléré
dans les éeoles crédes par le CNR. Nous avons procédé a une recherche qui
nous a conduit a interroger les enseignants des classes de 27 et de 37 années
alin de cerner leurs opinions a propos de cette formation.

Nous avons alors divisé notre travail en deux parties. Dans la premiere

partie intitulée support théorique et considérations méthodologiques, nous avons
défint les mots-clés pour amener nos lecteurs @ comprendre aisément notre
travail. Nous avons traité ausst un chapitre sur la non scolarisation et la
déscolarisation  au Burundi, atin de montrer les différents facteurs et les
consequences de ce phenomene.
Aussi. avons-nous montré comment le CNR a congu un enseignement intensil et
accelere pour les victimes de Ta guerre et d’autres crises. De surcroit, nous avons
vuocomment  cette insertion pose des problemes, d’ou le chapiue intitulé
problematique et méthodologie de la recherche. Enfin, un chapitre a été consacré
aux methodes de travail utilisé pour récolter les données.

Dans Ta 277 partie, il a ¢té question du dépouillement des données, de leur
analvse et de Minterprétation des résultats. Etant donné que les chiffres ne
peus ent pas tout dire. nous les avons alors dépassés en faisant une interprétation

personnelle.

De ce vavail, nous aurions appris que notre recherche nous a amené a
cerner les problemes liés a IMinsertion des écoliers TEP a I'E.P.C et ¢7est pourquol
nous interpellons tout autre chercheur intéressé par ce domaine de continuer
s™voinvestir atin de nous compléter puisque le terrain est vaste.

Avant de cloturer notre travail. nous avons jugé bon de formuler quelques
sugeestions au CNR
I Rétormer le programme des écoles TEP en augmentant d une annce la
durée de lormation :

2. Recruter un personnel qualilié et compétent :

3. Assurer un suivi rigoureux des enseignants des écoles TEP ;

4. informer les enseignants des écoles primaires publiques a propos du
curriculum TP ;

3. Accepter que les enfants ayvant des difficultés en maticre d apprentissage

de redoubler la classe :
0. construire des  écoles et suivre ces  ¢leves durant  enscignement
¢lementaire de mieux évaluer leur évolution.
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Consigne,

Cher (¢ ) Enseignant (¢ ),

L.¢ présent questionnaire que nous vous adressons et auquel nous vous
prions de répondre avee soin a ¢té ¢laboré en vue de la réalisation d un travail de
memoire.

L donnant des réponses aux différentes questions, vous aurez contribué a
la compréhension de insertion des écoliers TP dans le circuit scolaire.

Nous vous prions alors de vous exprimer sincerement et individuellement
tout ¢n vous garantssant "anonymat dans le traitement des informations que

vous allez nous Tivrer. De surcroit, aucune réponse n'est mauvaise. La bonne
réponse est celle que vous allez donner. Nous vous remercions done infiniment.

RIYAZIMANA Nelchiade

I-tudiant mémorant



VII

| 3. S1non cela serait-il ié a:

- 1.7dee

- L.¢ changement du milicu
La faiblesse intellectuelle
[.¢ manque de prérequis

i

4. Avez-vous des ingquictudes sur la Tormation de ces enfunts dans Tes ceoles
P

Oui b nonlb— Justiliez-vous
3. La performance de ces ¢eoliers TEP serait-elle comparable a celle des ¢leves de
Mannde Y de 2™ année? [ Justilicz-vous

0. D7 apres vous, ces ¢eoliers TEP termineront-ils leurs études secondaires

Our — ] non [ ne sais pas [

7. Avesz-vous des problemes lids a cette insertion des ¢leves des écoles TEP 2

Oul . ] non [

[N, SToul ces problemes seraient-ils dus
- au mangue de places pour les éléves » L—]

-ala discipline ? ]
- au manque de prérequis ]

19, Istes-vous saushait de Paction entreprise par le CNR ?
- Satislait -
- [nsatistait - ]
Pas dutout [T
20, Quelle compréhension  réservez-vous  a  Mattitude  adoptée par e CNR
d7enscigner les descolarisés et non scolarisés ?
bonne 7] mauvaise [ Justiliez-vous

21 Dapres vous. laudrait-il que Te CNR change sa maniere d ¢duquer ces enfants.

oul N non ] justiliez-vous

220 Serait-il néeessaire dTorienter autrement les enfants avant Iréquenté 17¢cole
TEPY Oul T non ]
23, Sioui.quel enseignement prélériez-vous pour ces enfants des ¢coles TEP 2
-Lnseignement formel ]
-Lnscignement des métiers [



Vi

QULESTIONNAIRLE

LIDENTIFICATION

LCommune scolaire. ..o
LI ClION L
L0l
2LCLaSSE @INSCILNCC . o
o Diplome D) L D, D, L]
4. berivez e nom du diplome. du certilicat ou la derniere année d™études
SoAves-vous latt une Tormation qualifiante 2 Oui non [

0. Nombre drannées denscignement ¢
-moins de S ans T
-3 ans et plus { ‘

ILQULESTIONS PROPREMENT DITES

7. Quelle est o delmmon  du TP

8. Savesz-vous les cours que Pon dispense dans les éeoles TEP ?

Our [ non [
9. Siooul. mettez une croix devant les cours des écoles TEP
I rangals [ 2.Caleul 73 3.Etude dunmlicu ] dirundr [T
5. Lducation physique [ ] O.1:xpression musicale [
7. Expression plastique —— 8.T.PA ——

10, Tous les enlants des ¢coles TEP sont-ils insérés a 1'E.P. 2 oul [ non |
ne sais pas T

I 1 insertion des ¢eoliers TEP serait-elle due an manque dinfrastructures du
CNR? oul ] nonp__| ne sais pas[—_|

[2 Tous les ¢eoliers venus du TEP savent-ils lire et ¢erire 2 ol ] non —



