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RESUME

Depuis année scolaire 2013-2014 e systeme éducatil” burundais a connu une réforme visant
I"¢eole fondamentale dans le but de répondre au besoin du monde en géndral et aux besoins
du pavs en particulier ¢t en vue d harmoniser les stratégies du pays aux autres systemes

¢ducatits et des curricula dans |'East African Community.

Les inquidtudes. les mterrogations qu’a suscité cette réforme en milicu scolaire mais aussi les
ditticultes telles que Pinsuttisance du matériel. manque du  personnel  enseignant ¢t
administratif qualifies. ete. nous ont poussé a faire une analyse comparative du rendement
scolarre du nouveau systenme d enseignement ECOFO et de "ancien systeme d enscignement
secondaire : - Ancien  systeme  denseignement  A/S: 2012-2013 et Nouveau systeme

d'enseignement LCOFO A/S 0 2013-2014.

Les resultats de la recherche ont montre que généralement. il n’y a pas de différence
significative entre le rendement scolaire de "ancien systéme d’enseignement secondaire et du

now eau systeme denseignement COFO.

Mais. les resultats de cette recherche ne sont pas généralisables en direction communale

d'enseignement de Makamba parce qu'il y a des localités qui restent non explorées a ce sujet.
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0. INTRODUCTION GENERALLE

Personne n'ignore que tout progres. tout pas ou développement dans tous les secteurs de la
vie du pays commencent par I"éducation en général et surtout I"éducation acquise a ["¢eole en
particulicr. Dans ce cas. elle est devenue incontournable. Niyongabo (2000. p.37) dit que :
«elle présente un moyen de progres social et de transformation des jeunes en vue de creer
e socidlé tuture meilleure. Elle a pour réle la scolarisation des jeunes en vue de les
preparer ¢ exercer les fonctions d adultes. Elle st un instrument o moyen d assirer
[égulité des classes sociales et fagonner un nowvel ordre social. ¢ est-a-dire dédifier une
socidlé sans indgulités socio-économiques. Elle est aussi un instrument de reproduction
sociale».

Partant des propos de cet auteur. nous pouvons affirmer quelle est le facteur d augmentation

de Ja croissance économique et des revenus des personnes. elle est aussi un ¢lément

facilitateur pour le passage d un groupe a I'autre. ¢’est-a-dire done un instrument de mobilite

socidle et de réduction des inégalités socio-économiques.

I'n se véférant au role de I'éducation. une politique éducative doit étre élaborée en fonction
des besoms et des réalités du moment de la sociéte. Donce. '¢cole Torme des citoyens en
tenant compte des besoins du pays. des réalités du moment et des moyens humains. matériels
¢t financiers  disponibles. Done. chaque  gouvernement cherche un  systéme  educatut

susceptible de répondre efficacement a ses besoins.

Sachant que le monde actuel exige que I'homme soit créateur et matitre de la technique et que
celle-ci doit étre mise aux services de I'individu et de la société. le gouvernement du Burundi
a mis en acuvre depuis I"Année Scolaire 2013-2014 une réforme du systeme éducatit visant
I"Leole Tondamentale dans le but de repondre aux besoins du monde en général ¢t a ses
besoins en particulier et en vue d harmoniser ses stratégies a 'un des systemes éducatifs et
des curricula dans 'EAC. La mise en place de cette réforme s’est accompagnée de pas mal de
difficultes telles que insuftisance du matériel. manque du personnel enseignants et
admintstratifs qualifiés. manque de formation suffisante pour de la part des enseignants. cte.

comparativement au systeme déja en place.

Dans notre travail intitulé « Analyse comparative du rendement scolaire du nouveau systeme

d’enseignement ECOFO et de I'ancien systeme d’enseignement secondaire ». 1l ¢st question



de laire une analvse des résultats obtenus par les éleves de deux promotions avant suivi les

enseignements dans ces deux systemes. Done ancien et nouveau systeme.

Lnlin. nous avons divisé notre travail en deux parties principales. La premiere concerne le
cadre théorique et considérations méthodologiques et la deuxicme concerne la présentation

des données. analyvse et terprétation des résultats.
0.1 Motivation du choix du sujet

I.e choix de notre sujet ne résulte pas du hasard. Avant I"Année Scolaire 2013-2014. les
classes de 7*"™année faisaient partic de I'enscignement secondaire (cycle inféricur). technique
ou général. Aujourd hul. le systeme educatil burundais connait une réforme visant 1'beole
Fondamentale. La réalité¢ est que les conditions de travail dans "ancien systeme (avant

'ECOFO) ne sont pas les mémes que celles marquant I'ECOFO.

Dans 1" ancien systeme. il v avait des cours quon apprenait singulierement comme par
axemple la biologie. la chimie. Ta physique. la technologie. Mais avee 'ECOIO. les quatre
cours ont ¢t¢ combinés en seul cours appelé sciences et technologies. De plus. 'ECOO nous
a fait savoir les domaines de langue ou il v a langue premiere et langue deuxieme. La Jangue
premicre comprend Frangais et Kirundi et La langue deuxieme comprend Anglais et

Kiswahil.

Soulignons quavant. a ['exclusion du Kiswahili qu on napprenait pas au secondaire. les
autres cours ¢taient enseignés chacun a part et par un prolesseur selon son domaine de
tormation.

Aussi il v a des questions des enseignants, une partie de ceux-ci disent qu'ils enseignent des
notions (u’eux-memes ne maitrisent pas. matiere tres vaste. Ils bénéficient d une formation de
courte durée sans mettre de ¢até que certains formateurs naccomplissent pas comme il taut
leur mission suite a leur performance limitée. L autre chose & souligner est que le matériel
didactique et les matériels scolaires sont insutlisants. Il se voit méme deux ou trois écoles peu

distantes qui se prétent les mémes livres,

dartant de cet état de choses. nous avons jugé utile de taire une étude comparative des
résultats au niveau des 7™ années entre 'ECOFO (nouveau systeme) et 'école secondaire
tancien systeme). Dans notre étude. nous avons comparé les résultats scolaires de ["ancien
systeme avee ceux du nouveau systeme(:COFO)Y pour voir lequel dentre cux serait plus

rentable que Mautre.



0.2. Délimitation du sujet

De fagon générale. notre attention s’est portée sur le secteur éducatit qui couvre couraniment

beaucoup de réalités qui ont déja intéresse d autres chercheurs.

A ce niveau et dans le méme sens que le notre. nous citons le travail de RUGEMINTWAZA
eftectué en 2014 qui s est penché sur Iévaluation du niveau de connaissances de I'ECOLO
par les enseignants dont les résultats montrent que les enseignants ont un niveau bas de
connaissance de I'éeole tondamentaie. Comparativement a ce travail. notre spécificité est
d"¢tudier dune part comment la réussite scolaire au niveau de la 7™ année-scolaire 2012-
2013 ¢tait-elle avant 'avenement de 'ECOLFO et dautre part sa situation apres | instauration

de cette derniere année scolaire 2013-2014.

Faute de moyens et du temps disponibles. nous avons limité notre étude aux établissements
secondaires se trouvant en DCE MAKAMBA de la DPIE MAKAMBA au lieu de prendre en
compte tous les ¢tablissements secondaires repartis sur le territoire burundais. Encore. la DCE
MARKAMBA comprend des ¢eoles qui remplissent les conditions nécessaires pour nhotre
¢tude. Dans ce sens. puisquil existe des ECOFO accolées aux secondaires et d autres
accoldes au primaire. nous avons pris en compte seulement Jes ECOFO (précisément les
7e¢mes anndes année scolaire 2013-2014) accolées au seconduire et ¢’est dans ces mémes
¢tablissements que nous avons tirés les résultats scolaires des classes de 77" année de "ancien

systeme annee scolaire 2012-2013.



PREMIERE PARTIE : CADRE THEORIQULE ET CONSIDERATIONS
METHODOLOGIQUES



CHAPITRE I : ELUCIDATION DES CONCEPTS-CLES

Pour éviter toute difficulté liée a la compréhension des termes utilisés dans notre travail de
recherche. nous avons jugé bon de clarifier certains concepts. Ceci parce gue le sens d'un

terme peut varier selon le contexte qu’il est utilisé.
1.1. Enseignements fondamental et secondaire

Le terme « cincignement » est utilisé pour designer "action de transmettre des connaissances
nouvelles ou savoirs a un éléve tout en respectant certaines regles. Selon Paul (2009
p.882) « I"enscignement est une méthode de transmission des connaissances utilisant un
programme divisé en courtes séquences et dont le déroulement est assuré par "¢leve.r De
cela. nous pouvons dire que I'enseignement est un ensemble de pratiques. de méthodes et

d'institutions formant a la fois la fois une construction théorique et une méthode pratique.

Au Burundi le plan sectoriel de développement de 1éducation et de la formation. 2012-20210)

désigne par I'enseignement londamental. ¢ parcours scolaire qui va de la premicre a la
neuvieme année. En principe. Uenfant qui commence ['école fondamentale & six ans. la
termine 4 quinze ans. Quant & I'enscignement sccondaire. c¢’est 'ensemble des cours
cnseignés au college et au Iveée. 1l arrive apres enseignement primaire qui correspond
Fapprentissuge de la lecture et du caleul et avant Penseignement supérieur qui commence
apres le baccalauréat. [7entrée en septieme année est conditionnée par 1 obtention du certilicat
de la sixieme ou les résultats au concours national. Le cycle dure trois ans et sept ans (ecole
professionnelle. enseignement pédagogique. enseignement technique. enseignement général).
Sans tenir compte des redoublements. les éleves du secondaire sont agés de treize & douze

ans.

Compte tenu de notre travail de recherche, nos prenons 'enseignement fondamental comme
le cursus scolaire d une durée de neut ans dans lequel est dispensée un enseignement de base
¢t 'ensergnement secondaire comme enseignement qui va de la classe de sixieme aux classes

terminales. intermédiaire entre ['enseignement primaire et I'ensceignement supérieur.
1.2. Systeme éducatif

[out syvsteme ¢ducatif est défint par ses composantes pour dire les ¢léments constitutits ainsi
que leurs interrelations. Dans une situation d’apprentissage comme dans tout systeme

renvovant a un aspect social. formel ou informel. on retrouve un certain nombre de



composantes permanentes. Quant au systeme éducatif. celui-ci pour n’importe quel pays.
occupe une place centrale dans son développement. Il devrait étre adapté non seulement au
nivean des éleves mais aussi a leurs besoins et @ ceux de la soci¢lé. Le systeme éducatil est.
selon Malassis (1975, p.76). «mne catégorie historique, lice aux érapes du développement ¢t
une catégorie géographique lice a la philosophie sociopolitique des peuples». 1. auteur estime
que visant e développement. pour étre bénéhgue. e svsteme ¢ducaut doit partiv de
I"historique d une société donnée et de la politique en présence. Autrement dil. tout systeme

educatil doit étre en relation intime avec les besoins de la sociéte.

Dans le méme ordre d'idées. [Tauteur (1975. p.76) ajoute: «Par svsiéme éducatif. nouy
sonnes convenus de désigner un ensemble de popidation dun pavs déterminé et pouvani
intervenic pendant towe la durée de la vie de chacun en vue de faciliter et d adaprer le
processus de developpement de son pavse...).» S™ il est possible que la population parvienne a
mtervenir au développement de son pays. ¢’est grace au systéme éducatif. Ceci parce que si ¢
dernier Jut convient. il lur permettra d arriver a son épanouissement. lei. chacun sera capable

d analvser toute situation devant Tui pour pouvoir trancher entre le bon et le mal.

Vule sens de notre etude. nous prenons le systeme ¢ducatit dans Ie sens i a la résolution des
besoins de la socic¢té. done 1l s"agit de penser o la politique cllicace pour une sociéié ¢n
partant des réalités du moment. Le systéme ¢ducatif adopté dans un pays joue un role central

au développement de ce pays. d” ot tout pays doit conjuguer une série d’efforts pour rendre

som systeme educatif comme un miroir de ses [ins [ixés.
1.3. Systeme d’enseignement

Loul sysieme v compris celui denseignement doit étre organisé sur différents aspects
auxquels il Faut recourir pour arriver aux objectifs escomptés et ce systeéme se détfinit a la fois

par les ¢léments constitutifs et par leurs interactions.

Bonsoir (1974 p.33) alfinme twois catégories  d"éléments que comporte ce systéme
denscignement :

« -Les ¢léments dentrée (inputs) ou infrants

-Les Slémenis de sortie (oulputs) on extranis

Lo processus de production de 'enseignement. ¢ est-a-dire ['ensemble de touies les celations

pedagogiqies camretennes entre la maticre. les édugués er les éducatenrs. » Le méme auteur



précise que le systeme d enseignement doit néeessairement aller de pair avec les besoins de la

sOCiété et montre comment il fonctionne

Jout systeme ¢ducatil complet doit nécessairement passer par des ¢lapes relatives aux
diftérents niveaux de I'individu ¢ est-a-dire que chaque individu a son dge de scolarite et a
son niveau doit trouver I'intérét dans ce qu'il apprend. L éducation qui est canalisée par le
svsteme éducatit se fait elle aussi selon les niveaux. Il existe le préscolaire. le primaire. le
secondaire. "enseignement des métiers et enseignement supérieur. Cet état de choses
sexplique par les conditions du fonctionnement de ce systeéme d’enseignement et precisons
que son efficacité s'explique non par fes dépenses mais plutdt par la production finale qu’il

assure. Clestau sein du méme systeme d’enseignement que se déroule I'é¢ducation formelle.

Dans le méme ordre d'idées. sur le plan pédagogique. Hotvat (1973, p.299) dit
wpldagogiquement, le sysieme d enseignement est ensemble des conceptions en maticre
dCducation partant des tins déterminées en fonction desquelles sont congis les programmes.

les méthodes. les procédés. la vie des institiions. »

Avee Iinstauration de I'ECOFO. il est vrai que les programmes. les procédés pédagogiques et
les finalités qui v sonl relatives doivent nécessairement avoir une vision différente que celle

agnement secondaire.

=
&

qui est poursuivie par [ancien systéme de 'ensel
1.4. Rendement scolaire

Ln général. on parle seulement d un rendement s agissant du rapport entre le temps pour faire
le travail et les résultats obtenus. De plus. I"ambiance dans laquelle s”est déroulé le travail ne
peut pas étre oubliée car elle a une influence considérable sur le rendement. Ainsi. deus
groupes de gens par exemple qui travaillent dans les conditions différentes ne peuvent pas
avorr a la N du travail les mémes résultats ¢est-a-dire le méme rendement. Dans ce sens. [Lé
Thinh Khot (1967, p.1) dit: «le rendenent se définit comme étant un rapport entre un

résultat et le moyen mis en auvre pour obieniv(...). »

Dans le secteur de I'éducation. le rendement scolaire est déterminé par Ja tagon dont s’est
déroulé I"enseignement. ¢est-a-dire que le systeme d'enseignement est bel et bien Torigine
du rendement scolaire. A ce sujet. sur le plan pédagogique. le méme auteur ( p.10) ajoute :

«lLe rendement scolaire s évalue en rermes quantitatifs et qualitatifs = d'une part. le nombre



dSloves formés par rapport aux effectifs mis @ école compie ten des abandons et des

redoublements. d autre part. les connaissances et les capaciiés acquises».,

Quant & Legendre (1993, p.432). le rendement a 1école est «le degré de réussite ' sujet
ou  un ensemble de sujels e Seard anx objets specifiques de divers programmes». Le meme
auteur (1993, p.432) continue en disant cecic «Cess la qualité dic iravail fourni par i sujel
un groupe de sujets en situation pédagogique.» Le constat. partant de ces définitions. est que

le rendement scolaire fait penser au résultat obtenu apres le travail.

En faisant le travail, on pense non seulement aux bons résultats mais aussi il peut arriver
quon arrive aux résultats non attendus. Soulignons en passant que e rendement scolaire peut
ctre mesuré. manipulé et quantitié en foncetion de ce que I'on en attend. Ce méme rendement
peut ¢tre bon sTil v a réussite et mauvais sTil v a éehec. Cet Ctat de choses nous amene a
avaneer I'idée selon laquelle le rendement scolaire pourrait étre I'échee ou la réussite sunvant
les résultats que 1°éléve obtient a 1"école apres les évaluations @ ce qui nous amene a définir

d une part I'échece seolaire et d autre part Ta réussite scolaire.

Fout individu ou toute entreprise est en dchee chaque lois quiil (elle) n'a pas attemt ies
objectils finés au départ pour dire que les espérances lides au travail en cours de réalisation
sont dégues. A T7¢cole. I'é¢leve comme ['enseignant peut tomber en échec chaque fois que le
but de chacun n'a pas été atteint tel quon le désire. Sillamy (1983, p.237) le précise
davantage quand il explique que I'échec scolaire va de pair avec «un sentiment d avoir failli

dans wne enreprise». [ Tauteur montre. en bredt que touat résultat non attendu devant le tray ail

constitue un ¢chee pour celut qui le réalise 1y alicu davancer que 1'échee ne dépend pas du
niveau absolu de réalisation d une action mais plutdt il s"agit d’une notion essentiellement

subjective qui se situe relativement a certaines normes.

Sclon Avanzint (1977, p.16). «est en échec soit 1'éleve dont les performances sont inféricures
a celles guexige le niveaie officiel de sa classe ou de son cours on ces normes de 1 'examen
gu il prepare». Le meme auteur (19770 p.16). continue en disant: «est en échee soun celni
guelles quelles soient ses presiations générales ou particulicres interdisent orientation

grcon soulaiterait lui donner (... ».

[L¢leve est en échece scolaire chaque fois gu'il rate ses évaluations tant internes qu’externes el

qua la tin de Tannée scolaire est condamné au redoublement ou a 'exclusion de "école.

[ 7échee scolare d un ¢leve emoigne subjectivement qu'il n'a pas toutes les competences



néeessaires pour réaliser un travail. ce qui fait qu’il soit en cas d attectation transiére aux
sections défas orisées ou peu estimées. [y a lieu d avancer que toute personne qui ne réussit
pas dans I"excreice de ses fonctions. qui ne parvient pas a atteindre le but qu’elle s'est fixe ou

encore celle qui n“accomplit pas la tache quelle a entreprise est en cchees.

Loulqui¢ (1971, p.158) fait savoir que |'échee scolaire est «le fuit de ne pas terminer i cycle

o Ctudes entrepris a cause des succes insuffisants».

[outes les definitions relatives a 1'¢chee scolaire telles quelles ont été distinguées témoignent
gu elles se complétent mutuellement mais e terme-clé nous serait utile pour notre ctude si
nous le considérons chaque fois quun individu n'est pas arrivé aux résultats escomptés. Nil
sTagit d'un éléve, on dira quiil s’agit d'un échec si il n'a pas eu les chances davoir les
meilleurs résultats faute de son incapacité. L autre angle d’une de rendement concerne la

réussite scolaire.

Contrairement au point précédent. le présent point concerne le succes dun ¢leve apres
Svaluation ou dans ses activités, Sillamy (1983, p.392) voit que la réussite est «une situation
dune personne qui a atteint un but quelle s'est fixé ou qui a réulisé la tache qu'elle avait
cnutreprise». Exactement en milieu scolaire. 1°¢leve tout comme 1'enseignant connait la
réussite s'il a atteint les objectits quil s™est fixé. Les bonnes notes d un éleve aux évaluations
constituent une réussite scolaire et permettent ainsi d avancer de classe et de suivre ses études.
pour dire quon parle d une réussite scolaire s7il v a une ou des performance(s) supéricure(s)

ou ¢gale(s) a celles quiexige le niveau officiel de sa classe ou de son cours.

Foulqui¢ (1971, p.26) trouve que «la réussite est le fait d aboutir a un résultat heurcux ou
rosultat désiréd. » Donc Ta réussite scolaire. ¢’est avoir arrivé aux meilleurs résultats. tel quon

le souhaite.

La réussite permet de surmonter tous les obstacles pouvant empécher de réaliser le travail.
I"Tle suppose franchir un pas de dépasser une barriere en laisant rélérence a une norme delinie
par I'institution considérée. Elle renforce le vouloir d agir. elle stabilise les acquisitions ¢t

stimule pour entreprendre de nouv eaux apprentissages.
1.5. Comparaison

LLa comparaison vise a mettre sur le méme plan les choses. les personnes. les faits. ete. en vue

d¢étudier les ressemblances et les diftérences. Ce mot est utilisé en analvsant. en jugeant tout
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en indiquant un rapport de supériorité. d’infériorité ou d égalité. Pour Sillamy (1983, p.592).
la comparaison est «wn rapprochemen de dewx ou plusicurs ohjets destinés a en apprecier
los ressemblances et les différences» Selon cet auteur. le sens du mot comparaison est oriente
vers le rassemblement. la confrontation et le classement des faits. des personnes. des objets.
cte. en vue de mieux les comprendre ct les expliquer. L objet est d envisager ensemble deux
ou une multitude d'objets de penscée pour tirer des conclusions témoignant les  traits
semblables ¢t ceux dissemblables. Deux ou plusicurs situations sont mises en comparaison
lorsqu’on cherche a taire entre elles un rapprochement lié aux marques ou caractéristiques de
chacune d'elles. La comparaison dans le dictionnaire encyclopédique général (1992, p.327).
se démit comme U7 «dction de comparer, de mettre swr le méme plan pouwr chercher les

rosseithlances of les L/Iffél'c’l?(‘c\'».

Admettons 1'idée selon laguelle puisque les ressemblances et’ou les différences doivent ¢tre
discernées entre deux ou plusieurs faits ou personnes mais non sur une seule considération. la
comparaison. elle aussi. doit étre appliquée plutdt entre deux ou plusieurs cas au lieu de
penser & un seul. Vu I'objet de notre travail. toutes les définitions données par les auteurs se
completent. Pour notre etude. la compuraison consiste a rapprocher les points des éleves de
Fancien systenie au secondaire avee ceun des cleves de FECOFO dans optique de voir les
disparités de rendement. De plus. le but est de voir lequel de deux systemes est bénétique non

seulement pour les bénéticiaires ¢ est-a-dire les ¢leves mais aussi pour la société.

Dans le chapitre premier. il était question de développer la définition de certains concepts

Jugds indispensables au cours de notre ¢tude atin d”éviter toute conlusion chez ¢ lecteur.

[Caccent puarticulier a &¢ mis sur les concepts du o svsteme  ¢ducatil, du o osysteme
denseignement.  du rendement scolaire. de réussite scolaire. d’échee scolaire et de
comparaison. Abordons le second chapitre qui concerne les généralités sur I"enseignement-

apprentissage.
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CHAPITRE Il : GENERALITES SUR L’ENSEIGNEMENT-APPRENTISSAGE

Le systeme denseignement évolue avee la sociéte dans Jaquelle il est implante en vue de
répondre a ses besoins. Le présent chapitre permet de savoir quelques traits sur 'évolution de

I"enseignement-apprentissage partant des généralités qui ont existé.
2.1. L’enseignement et les différents types de pédagogies

Nul n'ignore qu'il est pratiquement difficile et méme impossible qu’existe tout enseignement
a I'éeart drune pédagogic. A I'école. 'enscignant doit guider ou diriger I'éducation des
enfants et dans ¢e cas. nous avons a admettre que celui qui met en application la pédagogie
doit fairc allusion a I"action éducative. Celul qui enseigne est le maitre ou bien comme on dit
"enseignant. Celui-ci en transmettant le message a ses éleves fait appel aux méthodes. aux
principes et aux procédeés d enseignement. pour dire qu'il doit faire recours a la pédagogie. 1l

doit choisir la maniere de la transmission des connaissances et des modes a utiliser.

Suchant que la pédagogie est beaucoup plus orientée vers lu réllexion sur les theories et les
pratiques de I'éducation. il appartient a ['enseignant d’en avoir le savoir. le savoir-faire el
savoir-étre. Il doit posséder des connaissances qui entretiennent l¢ développement de la
totalité¢ de 1'étre humain. Les changements pédagogiques doivent avoir un caractere
dynamique ¢est-a-dire comme on 1'a déja signalé. la pédagogie évolue en fonction des
hesoms de la société. Cetétat de choses nous pousse @ montrer I'évolution de cette pédagogie.

Deux types de pédagogies existent.
2.1.1. Pédagogies traditionnelles

Qui dit pédagogie n'oublie pas les méthodes d’enseignement pour dire que I"évolution de la
pédagogie et celle de la méthodologie vont de pair. Les méthodes d enseignement sont dites
traditionnelles si elles correspondent a un mode de transmission du savoir. Dans la pédagogie
traditionnelle. on privilégie la transmission du savoir du maitre a 1"éléve. on expose ici la
maticre. [ enseignant maitrise un savoir qu'il transmet aux éleves. il est Ja pour enscigner et
utilise la discipline afin d écarter toute distraction et quand 1'éleve dérange. on doit le
contraindre en usant certaines punitions, Toute relation atfective avec les éléeves est
mexistante dans cette pédagogie. Le maitre diffuse e savoir par la parole et les éléves
ceoutent. I occupe Te devant de la scene et peut se considérer comme un dispensateur du

savoir. Done il ne joue pas le role dranimateur. de modérateur. de facilitateur et
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d oreanisateur éclairé des groupes déleves. Lobjet de eette pédagogie est de ne pas pouvolr

faire décounrir les connaissances a Ienfant crovant qu’il n"a aucune possibilit¢ de réagir ou

Jintervenir. bref il ne joue aucun role. lei enfant nest [a que pour ¢eouter ce que dit son
enscignant sans poser aucune réaction a propos. pour ainsi dire que cette pédagogie est
cenurée sur le contenu tel qu’il est élaboré par le maitre qui le propose a I'éleve chaque lols

qu’il Te juge utile.

l.e maitre est le modele a suivre. [7éléve est guidé par 'enseignant afin de suivre 'idéal. 1l
est éleve au modele du maitre et doit entrer dans la norme. Le comportement de ['éleve est
pris en compte et doit se calquer sur celui de I'enseignant. Dans ce cas. nous pouvons dire

quapprendre est synonyme de copier le modele.

Dans cetie logique. Roger et ses collaborateurs (1994, p.72) aftirment que «/ ¢cole
traditionnelle réclame cette monstruosité psyehologique - des actes ne correspondant o aucun
hesoin done des actes sans causes.» La pédagogie traditionnelle correspond donc & un mode
de transmission du savoir qui respecte et utilise la distinction entre le maitre ct le disciple.
celui gui sait et celui qui ignore @ sa caractéristique marquant est done la valorisation du role

de IMensergnant car seul a acces au savoir.
2.1.2. La pédagogie moderne

La pedagogie moderne est aussi appelée pédagogic active ou nouvelle et trace des relations gui
existent entre 17éleve et la science. Contrairement a la pédagogie traditionnelle ou ¢'est le
professeur qui sait pour les ¢leves. la présente est centrée sur activité de 17¢leve ou celui-ci
est tributaire de Mactivité de [Tenseignant et de sa propre activité. Dans cette optique.
[oussaye. (1993, p.70) dit que «les dleves ne sont plus un collectit abstrait. nis une
pluralité d individus différenciés qui n apparaissent phis comme les destinataires (..). mis

comme les actenrs de la pédagogic. »

En dautres mots. cette pédagogie met au centre de activité 1'éleve et 'enseignant n'est la
(ue pour orienter. le guider sans que I"on considere "enfant comme celui qui attend le tout a
son enseignant. Dans ce sens. Houssaye (1993, p.70) dit: «une pédagogie centrée sur | éleve
est généralement une pédugogie qui prend en considération les motivations de ['éléve ¢ est-a-
dire  ses  gouts,  ses udréls el son explrience  aniéricure,  les  caractéristiques  de
Papprentissaget. . )». Lauteur montre que les méthodes acuves sont fondées sur la recherche

de Minformation par I'éleve. sur une pédagogie de découverte et de la création.
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Dans le méme ordre d'idées. Roger et ses collaborateurs (1994, p.72) trouve que «le principe
de 1école nouvelle dérive tout naturellement de la loi fondamentale de 'activiié des
organismes. qui est la loi du besoin ou de 'iniérét.» Les programmes doivent avee. 1'école
active. Slre arrétés en fonction des besoins de la société en général et de ceux de I'¢leve en
particulier. La méme ¢eole est fondée sur le principe de faire agira I'éleve. Te mettre dans des
circonstances ol il éprouvera un désir de résoudre en vue de les surmonter. Sans doute ici.
["activité ici est toujours suscitée par un besoin et signalons que tout acte qui n'est pas

directement li¢ a un besoin. est une chose contre-nature.
2.2, L’apprentissage et Penvironnement ¢ducatif

Pour que toute activité se réalise. il sTavere néeessaire qu'il existe un bon environnement.
Précisons que 'apprentissage fait recours a une expérience menant une modification
relativement permanente. N aura pas tort celui qui voit qu’apprendre ¢’est se sentir capable de
capter ce qui mérite d étre observeé de plus pres. le conserver dans le but de "utiliser dans une
sttuation d application. 1:n outre. dans Loute situation. le terme environnement est utilisé. Dans
notre ¢tude. environnement éducatit se comprend comme le processus scolaire. Celui-ct est
de plus en plus déerit comme une totalité organique ou interviennent de multiples purametres

malgre la négligence de I'influence.
2.3. L’apprentissage et ses facteurs

A la source de apprentissage. il faut la motivation. Cette motivation étant ¢comme un
engagement d un acte d apprentissage. le désir d arriver & une maitrise d un aspect ou encore

le désir de réaliser quelque chose non encore obtenue.

I."apprentissage ¢étant désigné comme un changement durable de comportement. Ceci est le
resultat d'un processus qui suppose une planification en regard d une visée précise pour
laquelle des moyens concrets ont été mis en auvre. [l est une expérience menant une
modilication relativement permanente ot adaptative du  comportement. attribuable  a

Fexpérience. a Fobservation et a la pratique ou a la répétition.

Dottrens. (1961, p.34) délnit apprentissage comme étant  «ume activité qui miodific les
possibilités o ‘un éire vivant de maniére durable». A 1'aide de ceci. nous pouvons comprendre
que "apprentissage est un changement a la fois durable et transposable entrainant du méme

coup un certain développement des connaissances. . apprentissage ne se limite pas sceulement
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a Fapprentissage technique ou scolaire. Dans ["apprentissage. on cherche a acquérir et face a
une situation. le sujet fournit une réponse nouvelle et il réalise un apprentissage et qui suppose

un certain nombre de lacteurs.
2.3.1. Les facteurs d’apprentissage

Concernant les facteurs d apprentissage. nous avons mis |Taccent sur Ja maturation.

Fintelligence. les conditions socio-psychologiques et I'environnement de travail.

a. l.a maturation

Chaque apprentissage suppose un certain niveau de maturation. ce qui implique qu’il est
inutile de débuter un apprentissage quand la maturation correspondante n'est pas ateinte.
Pour Giselle c¢it¢ par Roger et ses  collaborateurs (1994, p.233)  «les  acquisitions
comportementales ou de connaissances ne penvent se faire avant la période de matnration
nécessaire . sans celle maturalion requise, (oul exercice est stérile ou luboricux. »On peut
affirmer qu’il y a un dge pour chaque apprentissage notamment pour la marche. pour la
parole. la lecture. ete. Donc a un age donné correspond une activite intelfectuelle déterminee

¢t quil ne taudrait done pas torcer a faire exdéeuter une action inadéquate a un dge précoce.

b. Intelligence

Sachant que Mintelligence est un ensemble de facultés mentales permettant de comprendre les
choses et les faits. de découvrir les relations entre elles et d aboutir a la conceptuellc ot
relationnelle. elle détermine le niveau et la qualité des apprentissages de I"enfant. Elle permet
de comprendre et de s"adapter a des situations nouvelles et peut en ce sens étre ¢ealement
détinic comme la facult¢ dadaptation. Selon Piaget (1967. p.16). «/ ‘intelligence est une
adaptation mentale aux circonstances noivelles. » Elle est pergue comme la capacité a traiter
Uinformation pour atteindre les objectifs qu'on s’est fixés. Dans cette logique. on peut

admettre que apprentissage est d autant plus rapide que le sujet est intelligent.
¢. Les conditions socio-psychologiques

Les conditions socio-psychologiques dépendent de plusieurs facteurs qui sont notamment: la

futigue. le rvthme de travail et 'environnement de travail.
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- La fatigue

Au cours de ["apprentissage. ce sont les neurones qui sont en activité. Quand ces neurones se
fatiguent. Iactivité intellectuelle devient ditficile et méme impossible. 11 s agit de Musure des
Facteurs mentaux et neryeus. 2n elfet. la fatigue moditie le rendement du travail dans e sens

négatil, Ainsi done. un éleve latigué ne remplit pas sa mission convenablement et son

e

rendement devient meédiocre.

En plus de la fatigue. il v a variation de fonctions psychologiques d'un éleve a Iautre mais
aussi chez un éléve selon les moments de la journée ou les périodes de I'année. La réceptivite.
la disponibilité intellectuelle ne sont pas constantes. Les enseignants e savent bien: a certains
moments de la journée. "écoute diminue dans les classes. les éleves baillent. deviennent

distraits.
- Le rythme de travail

Suchant que le rvthme de travail est un tucteur important pour I"augmentation du rendement.
Badin et ses collaborateurs (1964, p.169) disent cc qui suit: «Le fonctionnement de
[oreanisme humain comme celui de tour étre vivant impligue une succession de rytlimes.
L activité de "homme est également soumise & de tels rythmes (régularité de la marche.

alternance entre travail et repos, eic.). »

Dans cette perspective. le travail fait sclon le rythme de fonctionnement de |organisme
devient non seulement moins pénible mais ausst plus court et il v a augmentation du
rendement. Ainsi. pour qu'il y ait un bon rendement chez 1éleve dans son travail scolaire. il

faut quiil prenne son rythme de wavail.
-L’environnement de travail

Aucune situation éducative ne peut ignorer les conditions dans lesquelles travaille I"éleve. 1=t
pour que le travail de 1"éleve se fasse dans de bonnes conditions. il devrait avoir un
environnement sain et confortable qui lui permet de bien accomplir sa mission. 11 faut entre
autres une classe moins nombreuse qui permet a [enseignant de s"occuper suftfisamment de
ses ¢leves, Avanzini. (1977 p. 104y dit ceci - « Dans une classe nombreuse. la vigilance du
professceur ne peut pas s éniietier. Le temps disponible pour s occuper de chacun s ‘abrege.
les relations entre enseignants ¢l enseignés se schématisent et s appauvrissent,

Pidentitication au maitre devient phus que malaisée car il apparait comme un sujet lointuin
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plus qie comme un soutien qui aide et qui stimule. Léleve se sent abandonné et moins
concerné il ne peut pas ¢lre personnellement encouragd». Nous remarquons quune classe

nombreuse engendre ['échec scolaire.

[l faut que I'¢éléve soit dans un milieu calme ot il n'entend pas les bruits et les vibrations. Les
ceoles devraient étre ¢quipées suftisamment pour laciliter la tache de Fenscignant. Les
différentes constructions devraient Ctre ¢quipées en mobiliers (table de travail. armoire.
chaise. classeur). en matériel de bureau et de seerétariat (machines a écrire). ete. Les ceoles
devraient ¢tre en manuels. une bibliotheque pour une documentation. le matériel pour les
cours scientifiques. de I"éclairage et divers autres aspects de I'équipement des éeoles qui ont

une influence directe ou indirecte sur I efticacité de Macte éducatit restent nécessinres.

[0 outre comme le dit Delors (1996, p.167). «la qualité de formation pédagogique conme

[ enseignement dépend  dans e large mesure de celle des movens d enseignement,

notamment des manuels.» Ainsi. pour que le rendement scolaire soit meitlleur. il laut que les
conditions de travail sotent favorables comme le soulignent Ndayvizeve. ici. (19950 p.11) .
«Tour comme le rendement duns une entreprise dépend en grande partic des conditions de
travail des onvriers. le rendement scolaire des éleves dépendra des conditions dans lesquelles

e déroulent les activites scolaires. Il fandra que ces conditions de mravail soicnt les plus

SUIHCS Possibles oy,

Ainsi il faut quiil v ait disponibilité des bibliotheques pour les visites en dehors de la classe
cech pour permettre aux enseignants et aux ¢leves de sTactualiser et denrichir Ies
connaissances par des lectures. Dans ce sens Kabanga(2000. p.18-19).souligne ce qui suit :
«Cest un milicn vivani de mise en valeur des productions intellectuelles (...p. En plus d éire
un moven d'accélérer a linformation. les livees ¢t les sont powr [apprenant autant de pories

qui owvrent surlout un monde nowvedr de connaissance ».

- ’environnement éducatif

Sur le plan général. "environnement cenglobe les personnes du milicu immédiat qui
interviennent ou pourraient intervenir dans toute situation. Cependant. tout apprentissage
impliquant 1"¢leve. Te professeur et le savoir se vit en interaction avee 'environnement. Cest
ce qualtirment Laurette (1991, p.671) quand clle dit : «Parler d environnement aujourd T,
cost parler des personnes. des réalites. des choses qui nous enrourent et aussi de 1 univers.

dune societé en évolution constante qui influencent nos fagons de penser d éire d agir »
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Sagissant denvironnement éducatit. le méme auteur (1991, p.671} ajoute (1991.p.671) que:
«l'environnement sera éducatif s'il forme cfficacement, ¢ est-a-dire s°il produit Ueffet guon
attend.» 1. environnement éducatit va de pair avec ["apprentissage et ce dernrer en tant que
chungement chez 1'¢leve. consistera done a devenir maitre de ses fagons de penser. d étre.
d"ugir dans la mise en relation avee la discipline et le respect de la spéetficité de celle-ci. On
admet également que I'influence de I'environnement éducatit ne manquerait pas d atfecter la

réussite scoluire.

Ainsto il sTavere néeessaire que les éleves. en apprenant. se sentent dans un environnement
séeurisant pour que ceux-ci puissent suivre tout enseignement dans Toptique d arriver aux
résultats escomptés. On ajoute aussi 1Midde selon laquelle Tenyironnement éducatif est tout ce
qui entoure immédiatement ¢t influence 'éleve sur divers aspects et. conséquemment.

contribue a son épanouissement intellectuel.

Duns de bonnes conditions. aucune situation éducative ne peut ignorer les conditions dans
lesquelles vivent [éleve et 'image que donne la société a 1'école. Etant donné que 1"école est
au centre du svsteme éducatif. elle est aussi le lieu de réalisation des objectits de la tormation.
Elle reflete méme le systeme ¢ducatit dans son ensemble avee une structure et une identité qui

lui sont propres.

Dans ce chapitre. nous avons vu les facteurs qui influencent ["apprentissage. Dans le mode de
transmission des connaissances. 'enseignant doit s¢ doter d une méthodologie adéquate atin
que les éleves assimilent bien la matiere. Il faut que les conditions de travail soient plus saines
et que e rvthme de travail favorise les apprenants. I important est que le travail soit fait selon
le rythme de fonctionnement de organisme de ['¢leve. Le chapitre suivant porte sur I'apergu

historique de I'enseignement au Burundi.
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CHAPITRE HT: APERCU HISTORIQUE DE L’ENSEIGNEMENT SCOLAIRE AU
BURUNDI

Ce chapitre concerne historique de enscignement au Burundi. Généralement. 1l renferme
trois grands points & savoir I'évolation et le but de I'enseignement au Burundi. la reforme
dans 'enscignement au Burundi visant 'ECOLIO ct la problématique de la qualite de

["enseignement au Burundi.
3.1. Evolution et le but de I’enseignement scolaire au Bubundi
3.1.1. Evolution de I’enseignement scolaire au Burundi

Selon Rurihose. I'enseignement au Burundi a connu I'évolution depuis les anndes 1975,
«Pour ["enseignement primaire :

-La ruralisation adoptée en 1973 puis partiellement abandonnée par apres.

-U'n des volets de cette ruralisation. la «Kirundisation» de 'enseignement s’ est accompagnée

de la suspension de 'enseignement du frangais au premier degré et de la réduction de cette

langue a« une langue enseignée» lorsquavant elle ¢tait «la langue d enseignement»

e . . o~ . . . e , ~ . . , N
[ «Kirundisation» ne sera effective que jusqu'en 4™ année et le frangais scra enscigné des la

geme

premicre année a partir de 1989 et repris comme langue d enseignement en 3™ et 6™ année.
-1 “oreanisation du concours national en 7™ annde qui pussera par aprés en 65 année.
[I'y @ aussi changement de finalité a I'école primaire comme [Matfirme Rurihose :

«l i changement dans la finalité de école primaire calors qu avant elle devrait en théorie
preparer enfant n accédant pas an secondairetla plupart) au retour dans son milicu
essentiellement rural(ruralisation), on observe aujourd hui g avec la forte diminution du
nombre dheures de certains cours(Aericulture, Kirundi, Etude du Milieu, TPA) diminution
casée par le sysieme de double vacation qui en movenne a réduit de 23% Lo teaipy
denseignement de éleve air profit de certains autres, en particulier le frangais et le calcul
dont la charge  horaire est restée quasi constant, la - finalité de enseignemeni  est
essentiellenment [ école secondaire». 11y a eu aussi Iintroduction de 1"Anglais a I'EP alors que

le I'rangais et le Kirundi ne sont pas du tout maitrises.
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Concernant e changement au niveau de enseignement secondaire Rurihose (2001, p.12)

souligne ce qui suit :

«-Lat suppression des diplomes Dy au profit des écoles de formation des institutenrs (EF1).

LT elles-memes supplantées par les (yeées pédagogiqies cyeles courts(De)

-La suppression des écoles normales. leur remplacement par les [yeées pédagogiques cveles

longs. ces derniers venant o leur tour d étre détronés pour véinstanrer les écoles normales.

-1 introduction sans préparation des écoles techniques agricoles(lT4) et de (TTAB de
GITEGA au sein du minisiére de 'agriculture et de élevage. ministere par ailleurs qui s ‘en
occupdit d la satisfaction de tout le moncde et formait ainsi les techniciens dont il avait besoin

et avece les profils voulus ».

IT Taut reconnaitre par ailleurs que ces I'TA sont entrain d'éure transformées en Instituts
Fechniques Agricoles du Burundi (ITAB)... [l convient de noter que des le début des années
1990, la pression des pouvoirs publics. des collectivités locales (associations de
développement communal) pour développer 'enseignement secondaire ont suggéré la
création des colleges communaux et cela particulierement dans les régions a faible taux de

scolarisation.

I:n ce qui coneerne la eréation des colleges communaux. Nivongabo et ses collaborateurs
(20006. p.79) dit cect : «La création des colleges communanx devait permetire de suppriner

[internat dans le premier cyele dir secondaire, tout en relevant le nivean de scolarisation »

Rurthose(2001. p.13) ajoute @ «/ ‘introduction des colleges communaux a peraiis de déceler le
coulor d étranglement que constituait le passage du primaire au secondaire  Ainsi si on

. . . . I . . \ \
regarde uniquement la réussite au concours national de 67 primaire en vue de [ acees a
[ enseignement secondaire classique (sans les colleges communcaux, on voit | évolution plutor

décroissante. »

['n ce qui concerne Ienseignement supéricur. Rurihose (2001. p.12) souligne ce qui suit:
«pour 'enseignement supéricur. a lui ausst connu quelques péripéties depuis la eréation de
U niversite Oflicielle du Burundi en 1964, Ainsi. l¢ pouvorr a fusionné 'L niversité
Officiclle du Burundi (UOB) avee Ecole Normale Supéricure(ENS) pour former I'U niversité
du Burundi vers les années 1979 alors que ces deux institutions étaient distinctes au départ.

Aujourd hui. on remarque la présence d une nouvelle ENS-2""version.
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Cette Fcole Normale Supéricure-bis «récupere» les tinalistes des humanités avant réussi leur
examen d'BEtat comme ceux de 'Université du Burundi et les forme pour en faire des

ciseignants exactement comme les étudiants de 'IPA.
3.1.2. But de I’enseignement scolaire au Burundi

Sachant que chague société a ses besoins. elle se donne Midéal de I"homume a former et le tvpe
d'ensergnement quelle met en place s'oriente vers cet idéal. ce qui constitue e but ou
mission de cet enseignement. I enseignement est un domaine auquel le Burandi accorde une
importanee capitale. Dans ce cas. il compte tormer un homme capable de se développer et de
développer son pays. Le déeret-loi n® 17025 du 13/07/1989 portant réorganisation de
I"enseignement au Burundi tel quTil est modilié par le décret-loi n“1/36 du 8 septembre 1992
stipule que «f ‘enseignement au Burundi a pour mission ['épanouissement de tndividh et i
tormation d un érre profondément ancre dans sa culture et son uilicu. conscient de o ses
responsabilites politiques et civigues comnie de ses devoirs envers sa pairie et sa famille, et
préeajouer un role en tant que producieur el en lant que citoyen dans le développement

ceonomique ei social de la collectivitén,

Donce 1l compte former un citoyen capable de vivree pleinement ¢t en particulier. d assumer
cnuerement son role de citoyen et de ravailler pour son bien-C¢tre ¢t le bien-¢ire de son pays.
Comme le dit Nduwavo (2008, p.14). «le systeme éducatit tonctionne comme un corps
humain dont les membres travaillent en syvnergie. » Donc pour arriver a cette mission. it doit
avoir une bonne organisation et il faut que tous les partenaires du secteur éducatil’ 57y
mpliquent avee des eftorts considérables en cas de rétorme et que 'Etat assure la fourniture

du matériel néeessaire pour sa mise en place.

Car comme le souligne Hallak (1990, p. 35). «qucun enseignement ne peut éire dispensé sans
ur ininimum de financement. Un pavy en développement dont le niveau des revenus est faible

e pent fournir une dncation de bonmne qualilé a ses ressortissanty. »

3.2, La réforme de 'enseignement scolaire au Burundi visant I'Ecole Fondamentale

Pour tout pays. la reforme mise en place doit ¢tre une réponse aux besoins des personnes et de
la sociéte pour dire qu'il faut instaurer un systeme d éducation susceptible de répondre auy
aspirations de la société. A notre heure. le Burundi a besoin non seulement des intellectucels

mais surtout des gens avant acquis au cours du cursus de Tormation le savoir- faire. le savorr-
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¢tre et le savoir-agir. Dans 1Tancien systeme. seule la méthode expositive compte ¢t les
ressortissants ont 'espoir concentré que 1'tat va leur octroyer le service alors qu’a nos jours.
v eftectit des demandeurs d'emploi. 'litat n'est pas a mesure d assurer de telles

responsabilités.

I.7¢cole fondamentale est la pour. entre autres. permettre & un plus grand nombre d enfants
d"achever Técole primaire qui est universelle et de donner a chaque enfant I'acces aux trois
années supplémentaires le menant & 1"dge de travail. de IMinscrtion professionnelle. ete. donc.
le menant a la recherche de son travail personnel. Un cadre du ministere de I'enseignement
primaire et secondaire  sTexpriume en  oses  lerme ssuro le site http swww, burundi
transparence.org/ ¢eoles-métiers. html consulté le 10 février 2015 a 9 heures 23 min: «/la
rétorme du systeme éducatit -« Sté introduite pour que les écolices qui nentrent pas
secondaire soient qualifiés pour des petits méliers: couture. menuiserie. magonneric». Selon
Tui. il s"agit de mettre (n «a un savoir liviesque et encyvelopédique. inspivée des progranimes

de 1983 deveris obsoléres »,

[.es éleves issus des familles dont les niveaux de vie sont [imités qui ne parviendraient pas a
terminer avee sucees 'ECOFO auront beaucoup de problemes. [l Teur est difficile d avoir du
capital pour s’occuper de leurs affaires. certains ¢leves nauront pas suftisamment ["age de
telles actions. ete. Avec 'Ecole Fondamentale. doivent étre développés les axes comme les
capuacites de pilotage. 'expansion raisonnée du systeme sans oublier de penser aux strategics
de développement de cet enscignement. Cet ¢tat de choses nous amene a4 admettre que la
rélorme vers [Menscignement londamental constitue un ¢élément majeur dans le systeme
cducaut considérant 'impossibilit¢ de I'Etat de prendre en main tous les besoins de chaque
ressortissant de 1'école. Comme le dit le BEPEB. (2012, p.4) «il s agit, en définitive. de
Jormer des lauréats acquis aux (echniques de (ransformation et dinnovation dans la
perspective dasseoir solidement wn développement durable a travers la création et non la
qucte d'emploi. L Erar nest plus Aa vache laiticre  d antan». Done avee  'leole

l'ondamentale. il revient dorénavant a chaque individu formé de bétir son futur.

Cependant. nous admettons que partout ¢est-a-dire au cours de 1'ancien systeme el avec
FECOPO. les ¢leves qui ne parviennent pas a continuer leurs études. ¢rest-d-dire qui guittent
I"¢école en 67 pour Tancien systeme et en Y pour 'ECOLO. partent sans un hagage riche

powvant les aider @ s organiser autrement. Pour que cette réforme réussisse. on devrait penser

a différentes réalisations comme la construction des salles de classes et leur équipement.
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"ameélioration du temps scolaire pour ceux qui Tont la double vacation. la réduction du taux Jde

redoublement. ["élargissement progressif du taux de passage de la 6™ a la 7°™ année.

l.e BEPEB (20120 p.7) donne. icic le prolil de sortic des éléves du cyvele quatre de
I"enscignement fondamental: «un individu fagonné par le savoir, le savoir-faire et le savoir-
Ctre oounindividu nanii des qualités  de compdtences,  de compétitivité, de ¢réativieé,
dimagination et d'innovation: un individi ouvert au monde. capable de mravailler danys

Uinterdisciplinarité, tolérant el acquiy aux valeurs fondamentales de la personne hinmaine .

Lrarticle 34 de la loi n=1719 du 10 septembre 2013 sur 'enscignement de base et secondaire.
donne ["orientation suivante a 'enseignement fondamental : « L ‘enseignement fondamental
vise le développement des potentialités des éleves en vue d acquériv un niveau d'instriction
suffisant powvant lewr permetire soit de poursuivee des études. soit de s intégrer dany la
formation professionnelle. soit de s ‘intégrer danys la vie socio-économigue.» Ainsi. il s agit de
former des hommes et des femmes conscients de leurs responsabilités politiques et civigues et
préts & jouer leurs roles de catalyseurs dans le développement économique et social de la

collectivite.
3.2.1. Quelques changements novateurs

Sachant que 'enseignement fondamental de "année scolaire (2013-2014) constitue e naeud

principal de la réforme du sy steme éducatil burundais. il est subdivisé en quatre cycles

Ces eveles sont .

~ premier exvele (197 et 2" anndes)
~ deuxieme ceyvele (3eéme et 4™ anndes)
~ troisicme cyele (3™ ¢t 6" années)

~ quatricme cycle (77, 8™ et 9™ années)

Notons que les quatre premicres années du premier cycle du secondaire se sont substituées
progressivement aux trois dernicres anndes de 'enseignement tfondamental et constituent ce

quatrieme evele de ' Eeole Tondamentale.

Selon la CNIDIL dans son rapport sur les rétormes du systeme éducatit burundais et e droit
de iéducation (2014 p.98):  «Les  programmes en  cours  avant  introduction e

['enseignement fondamental datent de (rés longtemps (collogue 1983). et ils sont jugés 11¢és
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vastes. Le nombre d intitulés (environ [4). est rés important ce qui acceentue les échecs, c¢

anrant plus que les dittérenies disciplines sont indépendantes les unes des autres.»

L.a nouveauté de la réforme fondamentale est dopérer les regroupements. Ainsi. ils sont

regroupes en six principaux domaines dapprentissage :

Tableau 1 : Domaines d’apprentissage et disciplines enscignées.

Domaines dapprentissage

Disciplines enscignées

[.angues

Kirundi. Frangais. Anglais. Kiswahili

Mathématiques

Mathématiques

Scrences et Technologie

Biologie. Chimic. Physique et Technologie

Sciences Humaines

I lumaine

Géographie. lHistoire et Formation Civigue et

l:ntrepreneuriat

[ I'PEF. TPA

Arts

Dessin. Musique. Sports

Ces diseiplines sont regroupées au titre de lear intégration. d un rapprochement de disciplines

connexes. ¢ est-d-dire avec la possibilite de compensation entre les disciplines du meme

domaine. L évaluation au 4° cycle de I'enseignement fondamental tient compte des domaines

d"apprentissage ¢t non des disciplines enscignées. Les disciplines qui sont évaluées par niveau

d ¢tudes sont réparties au niveau de chaque domaine d apprentissage @ le maximum pondéré

par domaine est obtenu par le coefficient de pondération (qui est égale a 15 points) multiplié

par l¢ nombre d heures towal des disciplines évaluables. Les disciplines évaluabies sont

mentionnées dans la grille horaire pour le 4°

¢valuation chitfrée par niveau d études se retrouve dans le bulletin scolaire.

cyele de IMenseignement fondamental et
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Tableau 2:Grille-horaire pour le 4° cycle de ’enseignement fondamental

e S
Domaines /Disciplines | Coef. 7eme ‘ Coef. g Coef. geme
1. Langues : ‘\ - ‘ B T
Kirundi | > 2 >
l
4 Francais 13 3 | 5 ‘ o 4 |
i Anglais ; ’J 5 | 12 4 | 4 ‘
(Kiswahili L P L
. e S
j 2. Mathématiques ‘ 6 6 6 \ 0 ‘ 8 3 ‘
— —
|

3. Sciences et ‘ 5 5 6 6 5 | 8 |
' Technologie ‘ ‘ l
_ S S
! _ ~ | ~ ~ _ ~ 1
. 4. Seiences Humaines ‘ h ‘ h & 3 ‘ 3 3 A *
T R R R
5. Orientation et 3 3 3 3 1 | T
' Entrepreneuriat ‘i :
- N } S - - r
| ‘| ‘
6. Arts AT B 3 3 s 2
Akl L L L T
7. Religion R “ I I S R
I T

 Total | 36 J 36 30
S B I I S R

Source : BEPEB (2012, p.78)

En analvsant cette grille-horaire 4° cycele de "ensetgnement fondamental. nous remarquons

que larmature réglementaire dispose 36 heures de travatl par semaine. La charge horatre de

chaque enseignant doit étre de 18 heures. Une séance est équivalente a un coefticient. Dans ce

cas. le nombre des séances est ¢gal au nombre de coefticients. Précisons en passant que dans

"ancien systeme. les disciplines étaient vues et évaluées chacune dans leur singularité. Le

maximum est obtenu en additionnant les points des travaux journaliers et les points des

examens de 1in du trimestre.
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3.2.2. Nouvelle organisation de I’enseignement scolaire au Burundi

Selon I"annuaire statistique (2014-2015). "organisation de 1'enseignement au Burundi releve
actuellement d'un Ministere. Il s’agit du Ministere de ['Education, de 1'Enseignement

Supérieur et de la Recherche scientifique. Il comprend :

1) ["enseignement maternel : 1l accueilie les enfants a partir de trois ans. Il comprend la 1*.
la 2 et la 3" maternelle. L dge d admission au préscolaire est fixé & trois ans et la 3™
année de 'éducation maternelle constitue une année préparatoire au premier cvele de

['enseignement fondamental. La durée de formation varie de un an a neuf ans.

2y 1 “enseignement fondamental : I/ accucille ofticiellement les enfants de six ans gu'ils ont ou
ot pas poursuivi ['enseignement maternel. La formation dure neuf uns a lissue desquels

les éléves sont soumis a un concours d entrée an posi-tondamental.

3) Lenseignement des métiers - I/ a pour but de préparer les candidats a exercer un métier
répondant aux attentes et aux besoins individuels et de la collectivité. Les activités formatives
de lenseignement des métiers concernent la formation artisanale et |'enseignement des

NCLICIS.

4L alphabétisation des adultes : Elle a pour but de faire acquerir les connaissances ¢t des
habiletés de base en lecture, en écriture ¢t en calcul, donnant aux candidats les possibilités

dexercer un métier ou d’entreprendre les activités génératrices de revenus.

5) [enseignement post-lfondamental: 7/ accueille les éloves qui terminent |enseignement
tfondamental. 1l dispense un enseignement général, pédagogique. technique et protfessionnel

il vise a former les cadres moyens et les ouvriers répondant aux besoins du pays.

6) La lormation professionnelle : Elle a powr mission de préparer et ou de pertectionner les
candidats en vue de leur permetive d'exercer une profession répondant aiee aitentes ¢l anx

besoins des candiduts ¢t de la sociéie.

7) L enseignement a des personnes ayant des besoins spéciaux : // « pour objet de dispenser
une éducation adaptée a leurs besoins et leur possibilité en vue de leur préparer o un avenir

socioprofessionnel. [l est assurd a lendroit d 'un petit nombre de handicapés.
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8) .'enseignement supérieur : il est dispensé dans les universités et les institurs. Il comporite
des cveles courts et des cveles longs. Depuis 3 ans. 'enseignement supériemr ¢volue en

svsreme de Baccalanréar-Maitrise-Doctoral (1331,

Source: Annuaire statistique 2013 2014 sur 'enseignement au Burundi.



27

Tableau 3 : Circuit des études

Enseignement supérieur (3 ou 8 ans)

Types

- Post-secondaire Protessionnel (3 ans)
- Supérieur (Baccalauréat : 3 ans. Mastere : 2 ans. Doctorat : 3 ans)

|

Enseignement Post-fondamental (3 ou 4 ans)

Sections ‘

- Scientifique. (3 ans) Sciences sociales et Humaines (3 ans)
- Economique (3 ans),Pédagogique (4 ans)
- Technique et protessionnelle (3 ou 4 ans)

[\

Centres d Enseignement des
Métiers (apres le cyele F3)

Enseignement Fondamental (9 ans)

| Cycles

- FL (1%, 2™ année) F2 (3", 4™ année)
_ F3 (SCINCq 6011]\.‘ année) F4 (70[1107 8L‘I1k" QCIHC an]‘lée)

‘ Einseignement Préscolaire (1 a 3 ans)

Source : Annuaire statistique 2014-2015 sur I'enseignement préscolaire et fondamental au
Burundi
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3.3. Problématique de la qualité d’enseignement fondamental au Burundi

Dire quiun systeme éducatif de tel ou tel autre pays est de bonne ou mauvaise qualité. nous
amene a analvser tant de choses. Entres autre et au premier degré. ce svsteme éducatil doit
¢tre mené dans une ambiance ot tout le néeessaire pour I'l2tat et pour les bénéficiaires est en
présence. Ainsi. d'une parte le pouvoir public doit laire tout pour que les documents
pédagogiques comme les livres. les Trais de Tonctionnement. les recyclages ete. soient
disponibilisés a temps. D autre part. les parents doivent se préparer cux-mémes avant |"heure
en donnant & leur enfant tout le matériel scolaire nécessaire et intervenir massivement a la

construction des locaux. ete.

Dans cet ordre didées. Behrens (2007, p.20) dit ceci @ «La qualité d'un sysieme éducatit est
une exigence essenticlle mais relativement complexe. Elle néeessite un pilotage prenant en
compte 1outes les composantes du sysieme powr garantiv qu'il atieint les objectits qui
cmergent a partir d'un enviromement social « multiples facettes, en cohérence avee les
ressources disponibles et les stratégies définies.» La liste des besoins au syvstéme ¢ducatit
pour que 'on dise qu'il est de bonne qualité est longue et elle nest pas exhaustive. Ainsi.

Fenseignenient au Burundi soulTre séricusement du probleme de qualité.
3.3.1. Inadaptation des programmes de formation

Partant de ["¢tat selon lequel toute societe devrait ¢laborer son propre systeme éducatif. cect
devrait aller de pair avec le changement de la coneeption et pour v parvenir. la «merlleure
entreprise » est bel et bien 'éeole. Ainsi. le payvs devrait élaborer des programmes qui
répondent a ses besoins, LTautre angle dont [Mimpact est vibrant est la tagon dont sont congus

les programmes. 1] existe des classes ou les programmes sont. tres vastes et par conséquent

clles. se voient dilficiles de les achever et les premiéres victimes seront sans doute les éléves.
Ces derniers se trouvent en situation d” échee a la fin de I année. A ce sujet. Avanzini (1977,
P1OO) sTexprime en ces termes ¢« les programmes sont partois responsables d éehees dans
la mesure oi plusicurs de lewrs chapitres sont largement cn avance sur- la réciprocité

intellectuelle d"un enfant (...). il est fréquent dentendre dire que les progranimes sont

chargds et qucon souhaiterait lewr allégenient. »

De tels propos laissent penser que les programmes qui imposent un grand volume de
connaissances et qui ne sont pas adaptés au niveau des ¢leves influencent ["échec scolaire.

Aussi. les programmes de formation doivent laisser une marge d'intéréts aux enfants.
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Blat-Gimeno (1984, p.14) accuse les programmes de la manicre suivante : «Fin outre. les
détauts gicon reproche aux programnies sont les suivants il nCintéressent pas les éleves,
dore indifference  de ceux-ci on leurs  réactions  hostiles o ils ont un o caractére
enevelopédique. enfin certaines connaissances exigées manguent de pertinence. d utilité et de
valeur formative 1ient s ajouter a ces reproches le caraciere uniforme et obligatoire donné
en géndral aux programmes qui, s 'afoulent a des réglementations trop rigides. sans les
adapter aux aptitdes, centres dintérér er ryvthme d apprentissage des éleves ainsi g anx
caractéristiques des milicux local et régional». Dans ce sens. nous comprenons que les
programmes devraient susciter un intéret aus ¢leves pour qu'ils les apprennent bien et doivent

etre adaptés a leur niveau d” apprentissage.

Cependant. dans des pavs sous-développés comme le Burundi rencontrent une multitude de
difficultés sTagissant de [élaboration des programmes. A ce sujet. le F.ALOL (20020 p.10)
allirme «/ dlaboration des programmes de lormation dans les pavs en développement ost un
processus conlinu. quoi que, ei fait, certains de ces pavs, aient importé des programmes «lout
préisy et les emploient sans  adapration aucune ce quio o provoqué des  problemes

dinadaptation et dinconvenance. »

Ftant donné que dans le svsteme ¢ducatif. toute la main d ceuvre n'est pas qualitiée. cect est
un handicap quon ne peut pas négliger pour avoir la qualité de 'enseignement. Ainsi. on
trouve du personnel non qualifié entrain de dispenser le cours qu’il ne maitrise pas taute de sa
carriere de formation pour dire que lui aussi va rencontrer beaucoup de problemes dans Ja

transmisston des connaissances et dailleurs. on donne ce que I'on a et ce que on est.
3.3.2. Absence d’encadrement pédagogique

Pour bien étudier et réussir. les éleves ont besoin d un encadrement tres vibrant de la part de
leurs professeurs a (ravers les cours. les devoirs. les inlerrogations. cte. et méme dans d°

autres activites parascolaires.

Concernant Uencadrement pédagogique. Macaire et Raymond (1964. p.188) attirment : «i/ v«
un minimum d ordre. de silence et de discipline absolument indispensable pour taire une
clusse sérieuse  Quand 'ordre regne. quand le reglement est observe. le iravail devient
fructuenx et les progres sont rapides.» Ainsi. un bon encadrement pédagogique dans ses
responsabilités. figure celle de s approcher des ¢leves et recueilliv feurs doléances alin de

mener des échanges pour trouver des solutions aux problemes. [a plupart des établissements
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d*l:coles Fondamentales au Burundi. soulfre d'un manque d’encadrement pédagogique que ce

SOt au moment des cours ot méme en dehors des classes a cause d un nombre éleveé d éleves.

Dans ¢e cas. le professeur ne parvient pas a avoir le temps suftisant pour s occuper de chaque
cleve en vue de sTassurer de efticactté de la matiere transmise et en dehors des cours comme
les aprés-midis dans le but d apporter une aide personnelle aux éléves et de renforeer leurs
acquisitions et améliorer leur rendement scolaire. L enseignant ne parvient pas de faire des
séances de rattrapage surtout pour ceux qui n'ont pas compris la maticre dispensée car il ne
peut pas opérer ceux qui ont compris et ceux qui n'ont pas compris. Alors que la mission de
["¢ducateur ne doit pas se contenter de dispenser uniquement les connaissances livresques.

son encadrement consistera a la consolidation des acquis scolaires.

I'n eltet. avee les classes nombreuses. les éleves ne parviennent pas a faire un travail
mdividuel avee du séricux et il est difficile a I'enseignant de surveiller les travaux scolatres
comie les devoirs. les interrogations. les travaux de laboratoire. ete. La plupart des lols les
¢leves semettent a tricher puisque 'enseignant ne peut pas maitriser toute la classe. On
remarque aussi le mangue d encadreur pour assurer Uordre en dehors des cours. ¢rest-a-dire

au moment de I'étude personnelle et les ¢leves tont le bavardage.
3.3.3. Insuffisance d’équipement de classe

Pour que les él¢ves apprennent bien et pour que les enseignants transmettent bien des

connaissances. il sTavere néeessaire que Iéeole soit d'une part bien équipée en matériels

divers: le mobilier scolaire. les manuels scolaires. le matériel didactique. ete. et. d autre part.
bien construite suivant les normes. Dans ce sens. I'équipement de classe otfre un climat qui
permet a I'¢leve de bien assimiler la matiere et a 'enseignant de bien dispenser la le¢on. La
revue nationale de ["éducation au Burundi. montre I'importance du mobilier scolaire pour une
scolarisation efficace. Dans cette revue(1988. p.16). 1l est écrit : «outre les causes générates el
externes  duomilicu scolaire(héiérogendéité  des  dges  dans les  classes. causes  socio-
ceonomigues ele. ), les principanx obstacles d'une scolarisation plus efficace résident dans les
conditions méme du fonctionnement de | 'enseignement(...) les conditions matériellesprivarité

des locaux et du mobilier. manque de fournitures classiques. livees, du maiériel didactique de

hasei ne sont pas négligeables. de méme que la surcharge des classes ... ».

I'n partant de cette 1dée. nous pouvons dire que Naméhoration de la qualité et la disponibilité

du matériel didactique sont des éléments essentiels de toute stratégie de bien coordonner le
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succes & 17école. [ enseignement fondamental au Burundi comprend des écoles équipées. des
écoles movennement équipées et d'autres non équipées. l.a plupart des écoles ne disposent
pas de matériel didactique comme par exemple ordinateur alors quil fait partie des outils
qui aident "enseignant a conerétiser la maticre. disposent de manuels en quantit¢ imsuflisante
et dans certains cas. certaines de ces classes ne disposent que d un livre pour chaque rangee

méme partois que de deux ou trois livres pour toute la classe.

Cependant. Ta plupart des établissements ne possédent pas méme de bibliotheques pour la
[ecture et de laboratoires pour [aire des expériences méme la ou ils existent. ne sont pas bien
cquipes. Mais la situation est plus alarmante dans les ¢coles des milicus ruraux que dans
celles des milicux urbains. Les locaux dont disposent certains établissements ne sont pas
spacieux. aérés. éclairés et ne possedent pas de matériel connexe dans la vie scolaire comme

des terrains de sport ou de travaux pratiques d agriculture, du matériel de sport. etc.
3.3.4. Problemes de recrutement du personnel enseignant

Parmi les problemes que connait ['école burundaise de nos jours figure le recrutement du
personnel enseignant qui n'a pas de regles oftficielles a4 suivre. A travers tout le pays. le
recrutement des enseignants des écoles publiques est constitué par les DCE qui sont des
structures exéeutives décentralisées du Ministére de I'éducation. de I'enseignement supérieur

et de la recherche scientifique. Clest apres avoir construit le dossier de demande d"emploi que

chaque candidat le dépose a la DCE souhaitée.

Ainsi. apres avoir €té recruté. le demandeur d’emploi obtient par de la part du Directeur
Communal de 1'Enseignement. une lettre d affectation a une école se trouvant duns sa
circonscription. Le nouvel enseignant se rend immédiatement au service saul si la lettre Tui est
parvenue pendant la période des vacances scoluires. Dans le secteur privé. le recrutement des
enseignements se lait directement soit pur le directeur d*école. soit par le représentant Iégal.

solt par un comité de gestion ou un comité exéeutif aupres des ¢tablissements eux-mémes.

L.a condition primordiale de recrutement dans enscignement est d'¢tre détenteur o un
diplome d une institution de lormation des enscignants. |1 v a prédominance de recrutement
denseignants qualifies mais des cas d enseignants non qualifiés existent aussi. en proportion
non négligeable. A cela Hallak (1990, p.181) souligne que « de (rés nombreux pavs. en

particulier duns les régions en développement. sont aujourd i foreds de recrurer des

maitres qui n'ont pus requ une formation suffisante. De plus. dans la plupart d entre cux. le
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corps enseignant se compose en grande partie des maitres dom la formation initiale s est

terminée G nivean bicn inféricur G celui jugé normal a lhenre actuelle. »

A T'ECOFO. sur le terrain. on y trouve des enseignants de niveau de formations variées ot
certains sont de niveau D- et d"autres ont un niveau de formation supérieure. Dans les bonnes
conditions pour I¢s enseignants qui ont un niveau supérieur. chacun devrait ensetgner des
disciplines lices a son domaine de formation. [ autre chose a souligner. ¢ est que la plupart
des enseignants de 'ECOLFO du niveau D- ont ¢t¢ mutés du primaire avec une formation

seulement de ¢ing ou dix jours au début de ["année scolaire.

Cet ¢tat de choses nous tait savoir quil y a des enseignants de I'ECOFO qui n'ont pas
bénéticié de cette formation pour la simple raison qu’ ils ont é1¢ mutés au moment ou I'annee
scolaire avait déja commencé alors que Ta formation dont bénélicient les enseignants dey rait
étre continue dans le but d améliorer leurs connaissances et de valoriser leur carriere. Done.

les enseignants ont besoin d une formation sans cesse remise & jour.

Quant au domaine d'intervention des enseignants de I'ECOFO. les détenteurs du diplome D7
sont appelés & cnseigner les disciplines des domaines des lettres soit des domaines
scientifiques et des mathématiques. raison pour laquelle. chaque groupe pédagogique a deux
cnscignants. L1ECOFO connait des problemes liés au manque d enscignants de tel point que
Madministration. faute de movens linanciers selon elle. propose qu un enseignant soit affecte

a deux ¢tablissements peu distants pour bénélicier de la totalité de son service.
3.3.5. Problemes socioprofessionnels des enseignants

Nul n'ignore que toute rétorme ou innovation introduite dans e svsteme éducatil attecte en
premier lieu enseignant. Celui-ci est le personnage central autour duquel s organise action
pédagogique et ses conditions de wtavail devraient étre de  bonne qualité  pour
[faccomplissement de sa tdche éducative appelée « métier noble ». Les conditions dont nous

parlons ici peuvent étre sociales. conomiques et matérielles.

Ntunzwenimana (1997, p. 13) a &té plus explicite a ¢e sujet : « Pour promouvoir ['éducation.
certaines conditions doivent étre remplies. Cest notamment les conditions sociales et

professionielles. »

Ainst. e travail de Penseignant présente des traits particuliers car. en plus dinstruire les

¢eoliers. les  enseignants  assument  dautres  responsabilités  de  nature a  assurer e
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développement intégral des enfants qui sont a leur charge. A ce sujet. Ntunzwenimana (1997.
p. 13y sTexprime en ces termes o« Certaines personnes non  jnformées sur le méltier
denseignant  pourraient  penser  que  celui-ci n'a ponr mission  de  transmettre les
connaissances aux éleves. L réalité. la tdche dévolue alenseignan dépasse cette activité et

cuthrasse  antres responsabilités. »

Donc. le role de I'enseignant n'est pas de s’adonner seulement a I'instruction des éleves mais
aussi il doit tenir compte d autres dimensions humaines tel le développement de [Tesprit
d*équipe. de la solidarité. de "entraide mutuelle. Méme si nous venons de montrer dans les
lignes précédentes que le rdle de Tenseignant est tres important et multidimenstonnel. la
rémunération n'est pas conlorme aux efforts qu'il tournit. Cela se montre par des plaintes ct

des lamentations généralisées des enseignants.,

Partant de cet état. le salaire est insultisant pour la plupart des enseignants parce qu'ils
narrivent pas & se procurer ce dont ils ont besoin et ils ne parviennent pas a vaquer a leurs
activités convenablement. A cause de ce salaire msuffisant. certains  enseignants ne
parviennent pas a arriver & la construction dune maison et ils sont obligés de se louer un
logement du fait qu'ils travaillent loin de ["école. Notons aussi qu'ils ont une difficult¢ de se¢
déplacer a cause d impossibilit¢ d acheter un appareil de locomotion. Dans ce cas. ils arrivent
a I'école dtant fatigués et cela a une conséquence au moment de la transmission des

connaissances aux ¢leves. Lin d autres termes. leur salaire ne leur permet pas de satistaire

curs besoins méme les plus élémentaires.

I'n plus des problemes lids au manque de motivation. les enseignants ont des difficultés dans

I"accomplissement de leur tiche. Personne n'ignore 'avantage du matériel didactique dans

["apprentissage. [ enseignant doit avoir a sa disposition notamment les livres. les cartes. les
graphiques. cte. qui lui appartiennent ou qui soient a la propriété de |"école. A cet eftet.
Coombs (2010, p.14) souligne que:« la qualité de ['éducation et la faculté d apprentissage
des éleves sonr Cgalement lides aux conditions de travail des enseignants par exemple aux
dimensions des salles de cours, a ambiance plus ow moins au travail. a 1'équipement. aux

manels scolaires et autres matériels(..». 1l faudra que chaque enseignant constitue sa

propre bibliothéque pour faire une documentation personnelle.

I “enseignant de I'ECOFO rencontre des dilTicultés d ordre matériel qui handicape son travail.

II'n7est pas rare quon trouve des classes qui ne possedent que deux livres a la disposition des
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éloves. dautres ne possedent aucun matériel didactique pour la concrétisation de certaines
maticres. ce qui ne permet pas a enseivnant de dispenser la mati¢re. Ln plus. certains
enseignants sont confrontés a des classes nombreuses et sont obligés de fournir beaucoup
d’énergie pour transmettre des connaissances aux éleves et leur hétérogeéndité est source
d'indiscipline. Dans ce cas. le maitre ne peut pas bien mener son action pédagogique s'il n’y a
pas un minimum de discipline et de calme. Dans toutes ces observations. nous constatons gue

["enseignant de I'ECOFO soultre de beaucoup de problemes dans I'exercice de sa fonction.

Nous avons vu dans ce troisieme chapitre 'évolution et le but de enseignement. la réforme
de "ensergnement au Burundi visant 1'Ecole Fondamentale et problématique de la qualité de
enseignement au Burundi surtout a I'Ecole Fondamentale. Nous avons vu que depuis les
années 1973, [lenseignement a connu ['évolution du primaire jusqu'a I'enseignement

supéricur. La rétorme visant 'Ecole Fondamentale a entrainé quelques changements

novateurs que ¢a soit au niveau d organisation des cyceles denseignement. au niveau des
programmes d enseignement et au niveau des grilles horaires. 1 enseignant est appele a
assurer sa tiche sans adaptation des programmes d’enseignement. sans  dquipements
sutfisants. ete. 1l se trouve dans [Mincapacite dassurer la qualite denseignement. Malgre cos
problemes rencontrés par les enseignants de 'ECOFO. ils subissent une formation continue
de courte durée pour certains et pour d autres. ils exercent leur fonction sans subir une
formation continue alors que parmi eux. il v en a qui sont des non qualiliés dans les maticres

enseignées a 1'l:COFO.
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CHAPITRE 1V : PROBLEMATIQUE, HYPOTHESES, VARIABLES
ETMETHODOLOGIE DE LA RECHERCHE

Pour tout travail de recherche. il est plus que nécessaire de mettre au clair la problématique
qui est le ceeur du phénomene a I'étude. La regle consiste a se poser des questions aboutissant
d des hypotheses en vue de Fexploitation du phénomene a |'¢tude. Aimnsi. le recours a une
mcéthode et une technique approprides alin de suivre une ligne directrice permettant un

aboutissement d un fait constaté est de rigueur.
4.1. Problématique de la recherche

Nul nfignore quientre la société el Ieducation existent des rapports ot cette dernicre est a la
lois le produit mais aussi un facteur de changement social. Grace aux enseignements
dispensés. les éleves regoivent des connaissances. des compétences et des valeurs utiles au
développement socio-¢conomique et politique du pays. A cela. on peut conclure que
["éducation vise a développer la totalité de ["é¢tre humain au niveau du savorir. du savoir-faire
ot du savoir- ¢étre pour mieux s'intégrer dans son milieu. A ce propos. Dottrens (1991, p.10)
Jite« o) le bur de Uéducation est de préparer el de faciliter Uiniégration de enfant dans la
societd en lui faisant acqueriv des connaissances, des savoirs- faire, des habitudes, des regles
de morale. il est hien évident que ces acquisitions sont fonctions de la société dans laguelle il

citrera plus tard. »

Le¢ Burundi a adhéré a la Communauté [st Africaine(EAC). comme d autres pays de cette
région ont leurs modes d organisation. 1l a d0 harmoniser ses structures éducatives avee celles
de cette communauté dans 'optique de sauvegarder ses intéréts et de rejoindre les autres payvs
de celte sous-région. Dans ce cas. son systeme éducatil” a subi une rétorme visant |'Ecole
I-ondamentale pour mettre fin au cyele primaire qui dure six ans et d ajouter trois ans pour
prolonger jusqu’a neul ans dans 1"objectii” d approfondir davantage les programmes du cours
primaire ou nombre d’enfants terminent sans savoir ni lire. ni éerire correctement. Cest une
mnovation qui nécessite la mobilisation des moyens matériels dans tous les volets mais la
question qui reste est de savoir s le gouvernement  aurait prévu les  mesures

d accompagnement a ce changement.

Amst e «werrainy de |'Ecole Fondamentale devrait étre préparé surtout en infrastructures
scolaires suffisantes. cnseignants sutfisants en quantité et en qualité, manuels scolaires

suffisants. équipements scolaires en laboratoires. etc. étant donné que ceux-ci constituent les
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points de repere de la qualité des enseignements. Aujourd hui. on entend des lamentations des
enseignants lices a la surcharge des programmes non adaptés au niveau des éleves ¢t au
manque d enseignants qualitics. L école Tondamentale aurait ét¢ mise en place au Burundi
dans Ja précipitation sans implication des acteurs principaux comme les spécialisies en
cducation. Jes parents. les bailleurs ou autres partenaires d une main mise en ce secteur. Dans
ce cas. les objectifs fixés a atteindre avec cette réforme risquent de ne pas étre atteints. ce (ul
expliquerait une réticence a ce changement. Au juste. instauration de 'ECOFO devrait partir
des observations et des conclusions sur une expérimentation préalable avant la généralisation.
2l devrait aussi aller de pair avec des solides formations des coneepteurs et encadreurs. la
rédaction des supports pédagogiques sans lacunes et suivant les normes reconnues. les

approches pédagogiques actualisées. etc.

Comme le souligne Louis PORCHER (1999, P.10) : «/ innovation est dorénavant non pas un
choix mais une exigence appelée par la sitwation. Les enseignants ont impérativement besoin.
comme tous les actewrs sociaux. d’'une formation sans cesse remise da jour. de la vigilunce ef

[ce méthode».

Mais. le systeme éducatif du Burundi connait encore des problemes en matiere d'innovation
comme le souligne Rurthose (1996, p.11): « Ley innovations sont souvent ponctuelles,
motivées pur des pressions conjonctuelles. 1l nexiste done pas de plan de développenent du
swsteme a long terme. Par ailleurs, les siructures de gestion du svsteme sont inadéquaies ¢l
subissent elles ausst des changements fréquents, ce qui réduit duvantage les possibilitds de
planification v systeme. De méme. les mécanismes de controle de la qualité des
enseignements et des évaluations sont toul a fait inefficaces surtout a cause de la faible

possibiliee de inspection. »

Dans notre étude. notre attention a porté sur I'analyse comparative du rendement scolaire du
nouveau systeme (ECOFO) et celui de Mancien systeme. La comparaison se fera sur les
résultats  annuels  des anndées  considérees et se fera sur les éleves des 1LCOLES
FONDANMENTALES de la Commune de MAKAMBA qui sont attachées aux établissements
secondaires. Ainsi. nous nous sommes posé la question problématique générale ci-upres .
Ixisteratt-il une diftérence significative entre le rendement scolaire des éléves qui ont suivi le
programme de ["ancien systene denscignement de ['éeole secondaire et celui des éleves

avant suivi le nouveau programme de I'1-COO
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D une maniere spéeifique :
-[xisterait-t-il une différence signiticative entre les moyennes des résultats des éleves ctudiant
dans une méme classe selon le régime d’enseignement

-Y aurait-t-i une différence significative entre les moyennes des résultats des éleves selon e

milicu d’implantation de 17école ?
4.2. Hypotheses
4.2.1. Hypothese générale

Il v aurait une différence statistiquement signilicative entre le rendement scolaire des €leves
de I"ancien systeme d'enseignement et le rendement scolaire des ¢éléves du nouveau systeme

d'enscignement ECOFO au niveau des classes de 7° année.
4.2.2. Hypothéses spécifiques

1. La movenne des éléves de la méme classe qui ont suivi le programme de ['ancien systeme
denseignement réaliseraient des meilleurs résultats que ceux qui ont suivi le nouveau

programme d enseignement ECOFO.

2. Leséleves des écoles de milicu central de la commune auraient des résultats metlleurs que

ceux du nulieu périphérique
4.3. Les variables
4.3.1. Régime d’enseignement

Nous avons pris en compte la variable w<égime denseignement »pour la simple raison
quavee la r¢torme visant I'école fondamentale. les disciplines ont été réorganisées et ont ¢té
regroupées en domaines d apprentissage. Iy a aussi la rélorme au niveau des curricula et
méthodologic d enseignement/ apprentissage raison pour laquelle il est nécessaire de voir
influence de cette vanable sur les résultats scolaires des éleves de la méme classe a régime

diftérent.
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4.3.2. Milieu d’implantation dc I’école

La prise en compte de cette variable wnilicu  implantation de ['école » résulte du fait que
dans les écoles en milieu périphérique. le matériel pédagogique leur parvient ditficilement
alors que les ¢eoles du milicu central de Ta commune ont des privileges car ils sont proches

des administratifs.

[2n ce qui concerne les enseignants. nous savons que dans le milicu périphérique on trouve un
nombre insuftisant d enseignants. Aussi. certains méme qui v travaillent font une longue
distance. Dans ce cas. ils ne travaillent pas convenablement et cela a une conséquence pour
les résultats scolaires des éleves alors que dans les écoles du milieu central de la commune. on
v trouve des enseignants en quantité sutfisante et ne se fatiguent pas pour se rendre au travail.
Pour notre travail, sont appelées « les écoles du milieu périphérique » celles qul se situent a 4

kv ou plus du centre de la commune.
4.4. Méthode: Technique de recherche

4.4.1. Méthode quantitative

I'n sciences sociales et humaines. deux démarches méthodologiques sont a la disposition du
chercheur. I sTagit de Mapproche qualitutive et de ["approche quantitative. Ces deux
approches ne visent pas les mémes objectifs. et il est diflicile de neutraliser complétement
Musage de 'une en faveur de "autre car elles sont complémentaires puisque les données
chilTrées néeessiteraient toujours des commentaires. Pinto et Grawitz (1971, p.51) donnent la
différence entre ces deux approches: « dans [analvse quantitative. ce qui est important ¢ est
ce gui apparait, souvent le nombre de  fois est le critere alors que 'analvse qualitative,

[intérét est la valewr d un theme. Ce dernicr critére demeurant subjectif. »

Dans la méthode qualitative. e phénomiene observé est enregistré et est directement décri
comme tel. A\ ce niveau. 'interprétation des résultats obtenus se réalise non pas en fonction
des comparaisons statistiques mais en lfonction de la maniere d*étre du phénomene a 1" ¢tude,
Donc. 1eic ce n'est pas la quantité des Taits qui compte mais leur qualité. Dans cet ordre
drideées. Potsson (19900 pp. 1 7-18) dit que « fa miéthode qualitative (.. laixse beaucoup de
place a limprovisation conme a |l ajustement des événenments qui se prodiisent inopinément

lors de 'investigation (... ). »
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La méthode quantitative. quand a elle. permet de recueillir les données statistiques ¢ est-a-dire
qu'elle recherche a regrouper. @ mesurer et a classer une série de taits ou de données quelle
soumet a la quantification selon leur Iréquence d apparition. Ainsi. on aura a taire des
commentaires et des généralisations des résultats apres la quantification. Dans cette méthode.
la population d’enquéte doit étre importante ¢t par conséquent. |"échantillon faisant ["objet
dobservation doit étre aussi grand. A propos de la méthode quantitative Mucchielli (1999,
p.74) sexprime en ses termes « la méthode quantitative consiste a calculer les fréquences des
categories, les hiérarchiser, calculer les corrélations. chiffrer les différences(...) cn tenant

complte des variables. »

A ce sujet. Boudon (1969, p.31) explique que  «la condition  application des méthodes
guantitatives est done que 'observation porte sur un ensemble d'éléments. d une certaine
manicre comparables. Le plus souvent ces éléments sonr des individus, mais ils peuvent étre

aussi des groupes, des institutions, des sociétés et d autres types d unités».

Ainsi. dans notre travail. ¢ est la méthode quantitative qui a été privilégi¢e car nous I'avons

trouvée appropriee.

4.5. Echantillonnage

¢Me années de

Rappelons en passant que notre travail concerne les éléves des classes de 7
I"ancien systéeme d’une part et ceux du nouveau systéme d’autre part de deux années

scolaires différentes.

Au total la DCE Makamba regroupe 20 écoles fondamentales attachées au secondaire qui

CANDA. Lycée Communal GASAKA. Lycée Communal

sont : Lyvece Communa
GAHOSHA. Lycée Communal KIRAMA. Lycée Communal MUNONOTSI. [acée
Communal de la COMIBLUL. Lycée Communal Dr ROWAN. Lyvceée Communal SIZA. [ veée
Communal MURESI. College Communal MUHORORO. [veée Communal NYABIGINAL
Lycée Communal NYABURUMBA. Lyveée Communal GITABA 1. Lvece Communal
RWANIRQO. Lycée Communal GISENYIL. Lycée Communal MURANGO. Lycée Communal
MIRANGO. Lyeée Communal RABIRO. Lycée Communal CUNAMWE. Lycée Communal
MISASA. Ce qui signifie que notre population d’enquéte est constituée de tous les éleves des
classes de 77" année de ladite DCL respectivement de 17 année scolaire: 2012-2013 et 2013-

2014,
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L."objet du présent point est de cibler la taille de I"échantillon. D apres De Landsheere (1976.
p.337) « échantillonner, ¢ est choisir un nombre limité d individus, d objets ou d événements
dont ['observation pernet de tirer des conclusions (inférences) applicables & la popudation
entiere (univers) a ['intérieur de laquelle le choix a été fuit ».Et selon Ntunaguza (1994,
p.168) «/'échuntillon est 'ensemble d éléments & partir desquels on a recueilli les données.

Cest un sous-ensemble d ‘une population que 'on veut étudier ».

En ce qui concerne notre travail, il aurait été intéressant de mener notre recherche sur toutes
les écoles fondamentales attachées au secondaire de la commune scolaire de Makamba soit 20
¢eoles. Compte tenu du nombre élevé d'écoles. il nous étatt pratiquement impossible de
toucher la totalité de notre population denquéte au regard des contraintes temporelles et
linancieres et nous nous sommes contenté d'un échantillon qui s'inspire de la théorie de
probabilité. On suppose qu’il est aussi probable qu une unité¢ donnée de la population soit
choisie plutot que nimporte quelle autre. ¢’est-a-dire que chaque unité a la méme chance
d*éure incluse dans 1'échantillon. Cette méthode est done basée sur la loi du hasard qui
suppose qu'un échantillon ainsi constitu¢ sera statistiquement représentatif’ de la population

mere.

Pour ce faire. nous avons utilisé deux techniques d échantillonnage : « échantillonnuge de
hasard stratifié » qui nous a permis d avoir de fagcon réduite la population d'enquéte et
« Léchuantillonnage ai hasard simple » qui nous a permis d avoir |"échantillon a partir de la

population apres que celle-ci ait réduite.

Premierement. pour obtenir les écoles fondamentales concernées par notre échantillon. nous
nous sommes appuveé sur les conseils de Nivongabo (2008, p.53) pour qui. « lorsque les
objectits de recherche exige une comparaison entre sous-groupes, il est avantageux de diviser
prealablemeint la population en sous-groupes ayant des caractéristigues nniformes. £es
groupes sont appelés des strates dont la constitution est fondée soil sur un critére unigie

comme (e sexe, ['dge. le lieu de résidence. cie. soil la combinaison des deux critéres. »

Nous avons alors regroupé les €coles en deux catégories. Les écoles se trouvant au centre de
la commune et celles se trouvant a la périphérie de la commune. Nous avons considére que les
¢coles se trouvant a une distance inférieure ou égale a 4 km se trouvent au centre et celles se
trouvant a une distance supérieure a 4 km sont des écoles périphériques. Au total le mifieu
central compte 10 écoles et le milieu périphérique 10 écoles attachées aux éablissements

secondaires. Dans chaque catégorie. nous avons indiqué sur un bout de papier les noms des
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Scoles. ensuite. nous avons procédé au tirage aléatoire de cing bouts de papier dans chaque

catégoric. Les éeoles retenues sont

- 1. ¢eoles centrales : COCO Munonotsi. COCO Kirama. 1..CO Nyaburumba. 1.CO

Gahosha. L.CO COMIBLUL
- Les écoles périphériques : L.CO Muhororo. L.CO Gitabal, L.CO Canda. L.CO
Misasa. 1..CO Gisenyl.

Tableau 4 : Présentation de la population réduite selon les milieux et les

écoles retenues

Milicu ; Ecoles ARE N.R.E  Total ﬁ
“Centre de la ' COC.CO Munonotsi - 3 f 45 88 —:
commune "CO.CO Kirama 7 - j 60 | i 129
“1.CO Nyaburumba TR B s

“1..CO Gahosha 93 93 186

"1.CO COMIBU 82 6T 149
Sous- total I s 31 o 329 707
| Périﬂphél'ie de la | L.CO Muhororo | 49 I 56 Tus
Scommune | [..CO Gitabal — 88 32 REUE
L.CO Canda o 7 o8 50

"L.CO Misasa B O A K
fﬁ’ﬁ}iscn,\T? I R R TR A

Sous- total 5 3 298 642
Total T 10 om0 61 1349

— . -

Les effectifs de ce tableau revient du dépouillement des palmares des résultats de tin d année
ceole par école pour dire qu'il sTagit des éleves des classes de 7°™ année qui ont terminé et
acheve avee succes année scolaire 2012-2013 ¢t 2013-2014. Nous avons procedé &
I"echantillon  systématique  probabiliste.  Nivongabo(2006. p.34) aftirme que ¢ npe
d"¢chantillonnage est construit a partir d'une liste établie ou numérotée avec un premier
¢lément de la liste comme celui qui correspond au nombre entier « a » choisi au hasard entre |
¢t N/n ou N est le nombre total d*éléments de la liste et n le nombre total d¢léments de
["¢chantillon voulu. Dans cc méme angle. Baillargeon(1988) cité¢ par Nivongabo(2006. p.54)

N n o délmit e « pas » que nous notons k= N n. ¢Test un intervalle lixe a respecter entre deus
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tivages. L ¢chantillon est ensuite constitué apreés avoir ajoutd suceessivement au premier
ramero Ure le « pas » de sorte que I'échantillon de taille « n » soit composé des individus de

rang s a:a~k:at2k:a-3Kk catdko.oat (n-1) k.

Grace o cette méthode. nous avons pu identitier ¢eole par école les numéros des éleves dont
leurs résultats ont {uit objet de notre étude. Signalons en passant que pour les élablissements
avant deux classes paralleles ou plus de méme niveau ¢’est-a-dire 7™ A et 7™ B par

exemple. nous les avons combinés ensemble au cours de notre analy se.

4.6. Détermination de la taille d’¢chantillon

Celle-ci reste une voie qui éclaireit les chercheurs comme Caplow (1970, p.239) ["affirme
dans ces propos 1 « Il est difficile de définir quelle doit étre la taille minimale pour une
recherche donnée parce que celu dépend a la fois du degré de précisons que on cherche et
la fréquence des traits étudiés de la population.» Pour laire lace a ce probleme. les
propositions de Bénoit L.e Maux contenues dans Je tableau ¢i-apres nous ont été d une

importance capitale
Tableau 5 : Taille de I’échantillon

Seion cet auteur ¢ité ci-haut. plus 'échantitlon est important. plus la généralisation sera fiable.
Mais les gains de fiabilit¢ ne sont pas proportionnels & Naugmentation de la taille de

"¢chantillon.

l’[ﬂ)UI'dliUﬂ Cchantillon

- 50 45

100 80
200 | 132 B
T 278 |
a0 323 J
000 337 |
oo 37
I T T S
200000 417 385

[

Source : Benoit. Le Maux.. Statistiques, logiciels et enquétes. http: /www.zoogle I,

Consulté te 4 mars 2016 a 9h36min.
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Ftant donné que notre population d enquéte est comprise entre 1000 et 2000 et que leurs
tailles d échantillon selon les propositions de Benoil sont respectivement 278 et 323, nous
avons tait la moyenne de ces dernieres pour calculer la tatlle de I'échantillon de notre

population d”enquéte :

N= ”bz;m =300 {arrondi de 300.5)

Dans le but de caleuler la taille requise école par école. nous avons procede de L maniere

suivante :

a) Milieu central de la commune

COCO Munonotsi : 11\:3?21:3 = 9 (arrondi de 9.3)
300145 )
np= “4 = 10 (arrondi de 10.0)
1349

ou naest la taille de I'échantillon dans I'ancien systeme et ng est la taille de I"échantillon dans

le nouveau systeme.

300x66
1349

COCO Kirama : ny= = 15 (arrondi de 14.0)

300x63
1349

n= = 14 (arrondi de 14.0)

O 300x94 ) ‘
[..CO Nyaburumba : n\= e 21 (arrondi de 20.9)
300x61 ) .
np=— - = 13 tarrondi de 13.5)

300X93
1349

1..CO Gahosha : na- = 21 (arrondi de 20.6)

11;;:30,0)(93 = 21 (arrondi de 20.6)
1349
L.COCOMIBL =0y = 18 (arrondi de 18.2)
300x67 .
= (1;:;9 = 15 (arrondi de 14.8)

b) Périphérie de la commune

. 00X49 .
L.CO Muhororo 1 n o S 11 carrondi de 10.8)



300X56
1349

n= = 12 (arrondi de 12.4)
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oun,est la taille de I'échantillon dans 'ancien systeme ¢t ny; est la taille de 1"¢échantillon dans

le nouveau svsteme.

= 11 (arrondi de 11.5)

L“(K)(jﬂabulzll\::fiiis = 19 (arrondi de 19.3)
300X52
np=
1349
1.CO Canda : i%g%ﬁ 16 (arrondt de 16.0)

M = 15 (arrondi de 13.1)

n
B

300X42
1349

[.CO Misasa : na=
300X33
1349

= 7 (arrondi de 7.3)

np=

300X93
1349

L.CO Gisenvi o ny =
300X89

= 20 (arrondi de 19.7)
1349

np=

Tableau 6 :

= 9 (arrondi d¢ 9.3)

= 21 (arrondi de¢ 20.6)

Répartition de I’échantillon selon les variables de recherche choisies

Milicu L Lcoles AR N.R.I L Towl
(ullu de ]aio?mune 3 COC.CO Munonotsi 9 10 7 19 T
| CO.CO Kirama | T Ty T
' 1.CO Nyaburumba 21 13 34
LI .CO Gahosha ' 21 21 J 42
| L.CO COMIBLT 18 5 B
" Sous total 3 "84 73 157
Périphéries  de  la TI CO Muhororo .11 IR R
. . - N L -
commune | L.CO Gitabal 19 1 30
' L.CO Canda 16 15 Y
k(OMlsasa 9 7 e
| L.CO Gisenyi 21 .20 ST
Sous total '3 76 ‘ 65 141 L
Total y 60 98
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Source: lableau réalisé par nous-mémes a partir des résultats de fin d'année des éleves des

iy

classes de 77" année des années scolaire 2012-2013 ¢t 2013-2014 contenus dans les rapports

adressés a la DCE.

Au total. a I'ancien régime d’enseignement. nous avons choisi un échantillon de taille n= 160.
Cest-a=dire quen milicu central. nous avons choisi 84 ¢élevés et 76 élevés en milicu

périphérique.

Au total. au nouveau régime d enseignement. nous avons choisi un échantillon de taille n=
138. Clest-a-dire qu'en milieu central. nous avons choisi 73 ¢leves et 63 éleveés en milicu

périphérique.

En nous servant des palmares des résultats des éleves de fin d année école par école. nous
avons idenlifi¢ de fagon svstématique les numéros qui nous ont ¢té utiles dans notre enqucte.

Pour I"ancien régime :

1) CO.CO Munonotsi
a) N=43 n=9 ou N= nombre total d*¢leves au CO.CO MUNONOTSI et n=taille de
I"échantillon désiré.
by Nn=k done k=43/9=5 (arrondi de 4.7)
¢) Pour choisir les résultats constituant notre échantillon au CO.CO MUNONO TSI
nous avons choisi a=2 comme point de repere qui se situe entre 1 et N/n done entre

I et 3. Ces numéros sont : 2. 7. 120 17.22.27.32. 37, 42.
Nous avons procédé de la méme sorte pour les autres établissements.

2) COCO Kirama : N=00: n= 13k 0661534 (arrondi de 4.4): nous avons pris au hasurd

a- 2 comme point de repere qui se situe entre T et N/n done entre 1 et 4,
Les numérossont: 2.6, 100 14, 18,2226, 30, 34.38.42.46. 50. 34. 58.

3 L.CO Nyaburumba: N=94: n=21: k=9421= 4 (arrondi de 4.4) :nous avons pris au

hasard a=3 comme point de repere qui se situe entre 1 et N/n done entre 1 et 4,

Les numeéros sont : 3. 7. 11,15, 19.23.27.31.35. 39,43, 47. 51, 55.59.63. 67.71. 75. 79.

8

)
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4) [.COGahosha : N=93 : n=21: k=9321=4 (arrondi de 4.4) : nous avons pris au hasard a=3

comme point de repere qui se situe entre 1 et N/n done entre | et 4,

Les numeéros retenus sont : 3. 7. 11, 13,19, 23, 27, 31, 35,39, 43, 47. 51. 535. 39, 63. 67. 71.

73.79. &3.

L.CO COMIBL : N=82: n=18: k=93 18=4 (arrondi de 4.53) : nous avons pris au hasurd

3)
a=2 comme point de repere qui se situe entre 1 et N/n donc entre | et 4.

[.es numéros retenus sont :2. 6. 10. 14, 18. 22, 26. 30. 34. 38, 42_ 46. 50. 54. 538. 62,

66.70,

0) L.CO Muhororo : N=49 : n=11: k=49 11=4 (arrondi de 4.4) :nous avons pris au hasard

a=3 comme point de repere qui se situe entre 1 et N/n donc entre 1 et 4.

|.os numeéros retenus sont - 3. 7. 11153, 19.23.27.31. 35. 39. 43.

7) 1.CO Gitaba I : N=88 : n=19 : k=88/19=4 (arrondi de 4.6) : nous avons pris au hasard a=2
comme point de repere qui se situe entre et N/n done entre 1 et 4.

LLes numeros retenus sont 2 2060 100 14018, 22, 26, 30, 34, 38. 42, 46. 50. 34. 38. 62. 66. 70.

74
8) L.CO Canda: N=72: n=16: k=7216=4 (arrondi de¢ 4.5) : nous avons pris au hasard a=3

comme point de repere qui se situe entre 1 et N/n done entre 1 et 4.

9. 63,

N

39.43.47.51.55.

N

[Les numeéros retenus sont 3. 7.11.15.19.2327.31.3

9) L.CO Misasa: N=42 : n=9: k=42/9=4 (arrondi de 4.6): nous avons pris au hasard a=2

comme point de repere qui se situe entre 1 et N/n donc entre 1 et 4.

[Les numéros retenus sont 2 2. 6. 10140 18,22, 26, 30. 34,

[y L.CO Gisenyt: N=93 0 n=21: k=93 21 =4 (arrondi de 4.4) : nous avons choisi au hasard

a=3 comme point de repere qui se situe entre 1 et N/n done entre 1 ¢t 4.

[.es numéros retenus sont ¢ 3. 7. 11150 19,23, 27, 31. 35.39.43. 47, 51. 33. 59. 63. 67. 71.

75,7985,
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Pour le nouveau régime d’enseignement :

1y L.CO NMunoaotst ; N=43 : n=10 : k=43 104 (arrondi de 4.3 : nous avons choisi au hasard

a= 3 comme point de repere qui se situe entre et k done entre 1 ¢t 4.

[.es numeéros retenus sont @ 3. 7. 11,15, 19.23.27. 31.
2) L.CO Kirama : N=63 : n=14 : k=63/14=4 (arrondi de 4.5) : nous avons choisi au hasard a=

3 comme point de repere qui se situe entre 1 et k donc entre 1 et 4.

[.es numéros retenus sont ;3. 7. 1115 19.23.27. 31

~

3) L.CO Nyaburumba : N=61: n=13: k=61/13=4 (arrondi dc¢ 4.6) :nous avons choisi au

hasard a= 3 comme point de repere qui se situe entre | et k done entre 1 et 4.

4 [.CO Gahosha : N=93 : n=21: k=9321=4 (arrondi de 4.4) : nous avons choisi au hasard a=

3 comme point de repere qui se situe entre 1 et N/n donce entre 1 et 4.

Les numeros retenus sont ;3. 7. 11, 15.19.23.27.31. 3
75.79. 83.

-

<35, 3943047, 51,035,539, 63,67, 71.

'

5) L.CO COMIBU : N=67 : n=13: k=067/13=4 (arrondi de 4.4) : nous avons choisi au

hasurd a= 3 comme point de repere qui se situe entre 1 ¢t N/n done entre 1 ¢t 4.

[Les numéros retenus sont @ 3. 7. 110 15.19.23.27.31.35.39.43. 47.51. 35,59

0) 1..CO Nuhororo : N=36: n=12: k=36/12= 4 (arrondi de 4.6) : nous avons choisi au hasard

a= 2 comme point de repere qui se situe entre 1 et N/n done entre 1 et 4.

Les numéros retenus sont : 2. 6. 10, 14, 18.22.26. 30, 34. 38.42. 46.

7y L.CO Gutaba 1 : N=32: n=11: k=52/11=5 (arrondi de 4.7) :nous avons choisi au hasard a= 2

comme point de repere qui se situe entre [ et N/n done entre 1 ¢t 4.

Les numéros retenus sont : 2. 7. 12.17.22.27.32.37.42.47.52.

8) 1..CO Canda : N=68 : n=15 : k=68/15=4 (arrondi de¢ 4.5) : nous avons choisi au hasard a= 3

comme point de repere gui se situe entre 1 et N/n done entre 1 et 4.
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-
]

Les numéros retenus sont ;3. 7. 11015 19.23.27.31.35.39. 434751, 55.

‘N

9,

9y 1..CO Misasa : N=33 : n=7: k=33/7=5 (arrondi de 4.7) : nous avons pris au hasard a= 2

comme point de repere qui se situe entre | etk done entre 1 et 3.
Les numcros retenus sont : 20 7. 12, 17. 22,27, 32.

10) 1.CO Gisenyi : N=89. n=20: k=8920=4 (arrondi d¢ 4.4) : nous avons choisi au hasard a=
2 comme point de repere qui se situe entre 1 et N/n done entre 1 et 4.

11)1es numéros retenus sont :2.6.10.14.18.22.26, 30.34.38.42.46.50.54.58.62.66.70.74.78.

4.7. Technique de recherche: analyse et collecte documentaires

Fn ce qui nous concerne. nous n'avons pas eu la chance d’étre ¢n contlact avec les sujets mais
par contre. nous avons analysé les documents jugds contenir 'information voulue. Quant a
M.C.DVUNRUG (1974, p.9) «l'analvse du contenu est un ensemble de  techniques
d'exploitation de documents utilisés en sciences humaines. » L analyse du contenu ou
["analvse documentaire nous permet I exploitation des documents relatits au sujet d ¢tude. en
Faisant une analyse systématique des donndes plus ou moins ohjectives. Ainsi. la technique
documentaire nous amene a analyser les documents originaux pour en faire une présentation
ssnthétique lucilement listble mais en fonction des informations voulues. Quanta Léon (1997,
p. 198 1), I"analyse documentaire @ « (... ¢st une technique de recherche wtilisée en vue d une
description objective, systématique ¢t si possible quantitative du contenu manifeste avec ui

objectif final dinterprétation »,

Nous avons consulté les fichiers qui sont des documents constitués et maintenus & jour ¢n
qualité des documents administratits comme le souligne Chevry (1962, p.69) =« un fichicor esi
un ensemble des documents (fiches, compies, dossiers, ete.) étublis. a raison d ' un document
par unité pour chacune des unités constituant une collectivite Jdéfinie et de telle sorte gue

chague document consigne certaines caractéristiques de 1 unité quil concerne. »

Ansic pour ¢ce qui nous concerne. la technique d analyse et collecte documentaires nous
servi a recuelllic des informations a travers des documents (palmares des points) adresses au
Dirccteur Communal de I'Enseignement en provenance des directeurs déeole répartis sur le
territotre de fa commune scolaire de Makamba pour les années scolaires 2012-2013 et 2013-

2014,
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4.8. Mode de traitement des données : Test de signification d’une différence entre deux

échantillons

Cn traitant les donndées de notre travail. nous nous somaes basé sur des (ests statistiques.
D abord. test « t de student » pour les échantillons de petite waille. apres nous avons pensé au
test « Z » pour les échantillons de grande taille. En eftectuant le test « ty » pour le cas de deux

, . . . 2 .
¢chantillons. on estime la variable commune o~ de la population par :

\/Z(\ “u Z(A\',:\'g}2

}71 +”3 -2

Ou xi= Une observation ou score

A1 = Moyenne de échantitlon |

A2 =Movenne de "échanullon 2

= Ecart-ty pe de la distribution d*échantillonnage
De Vi - A
N no-2< Degre de liberté associé a la varianee commune (dl)

Dans optique de juger. s'il v a différence entre deux moyennes. nous avons déterminé les

tluctuations de 1" ¢cart réduit « t » ou le rapport critique :

Pour un risque « donné. nous avons proeédé au calcul de la valeur 7, a nj+n»-2 dlL ensuite.

nous avons passé a la comparaison de «, contre/

St .+, onrejette Hy et comme conclusion. il existe une diftérence significative au seuil u

entre deux moyennes d échantillon,

Sty o, onaceepte Iy pour dire quiil n'y a pas de diltérence signilicative au seuil ¢ entre

deux movennes d échantillon.
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Ndanmoins. on ne peul pas admettre que e« tde student » est efficace pour veérilier toutes
les hypotheses émises pour notre travail du fait gu'elle nest utilisable que pour les
¢chantillons de petite taille. raison pour laquelle nous avons lait recours au test « Z » pour

comparer les moyennes de grands échantillons.

o _ Zl\,~\ W+Z(X/_}2f
\ =

(v, N2

Au risque «=0.05 et au seuil de signification £=0.0235. la valeur critique réduit est 1.96. Nous
] 2

A Z= 7,25 %= 1.96.

avons fatt la compe

St Z02 1960 on rejette Ly au risque v c0.03 e on conclut gu'il existe une dillérence

significative entre deux movennes d échantillons.

Si 90, on ne met pas en évidence de différences significatives entre deux moyennes

d"échantillon.

Nous venons de circonscrire la problématique de recherche. de lormuler les hypotheses et de
décrire la méthodologie adaptée a notre recherche. Lnsuite. nous avons contourné notre
population au sein de laquelle nous avons extrait I ¢chantillon en procédant par une technique
d'echantillonnage. La circonscription de la problématique nous a permis d aboutir a un
certain nombre de questions auxquelles nous avons donné des réponses provisoires qui sont
des hypotheses. A la fin. nous avons montré le mode de traitement des données que nous
avons utilis¢ dans notre recherche. Abordons pour le moment la deuxiéme partic qui est

consacrée a la présentation des données. a I'analyse et a I'interprétation des résultats,



DEUXIEME PARTIE: PRESENTATION DES DONNEES, ANALYSE ET
INTERPRETATION DES RESULTATS
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CHAPITRE V: PRESENTATION DES RESULTATS GLOBAUX OBTENLUS PAR
LES ELEVES DES 7" ANNEES DE LA DCE MAKAMBA A/S:
2012-2013 ET 2013-2014.

LLe présent chapitre concerne la présentation des résultats globaux de [in d’année obtenus par
les éleves des classes de 7™ année: A/S 1 2012-2013 et 2013-2014,
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Nous venons de mettre en évidence les dilférents tableaux contenant les résultats de tin
d année obtenus par les éleves des classes de 7°™ année de ["ancien régime d enseignement et
du nouveau régime d’enseignement respectivement A/S: 2012-2013 et 2013-2014. Ces
résultats nous ont permis de faire une analvse descriptive et comparative de ces deux régimes
en tenant compte des variables conune « régime d’enseignement » et « milieu d'implantation

de Iecole » et cTest Fobjet du chapitre gui suit.



56

CHAPITRE VI : ANALYSE DES RESULTATS DES ELEVES DES CLASSES DE 7
ANNEE A/S : 2012-2013 ET 2013-2014

[objet du présent chapitre est d analvser les résultats des ¢leves obtenus dans les deux
régimes d'enseignement en 77 annéec est-i- dire ceux des Clevés de lancien régime
denseignement et ceux des ¢leves du nouveau régime d enscignement. A/S 0 2012-2013 et
2013-2014. Pour y arriver, nous avons déterming les moyennes (._\"J. les écarts-types (o)ou
(s) et les coetficients de variation (C.V). Ces derniers nous ont amené a connaitre comment
sont distribués les résultats par rapport a la moyvenne. Ensuite. nous avons pass¢ a la
comparaison des moyennes en fonction des variables de recherche. Dans ["optique de porter
un jugement s'agissant de la comparatson. nous avons conlront¢ les valeurs critiques calculés

aux valeurs critiques des tables statistiques appropriés.
6.1. Analyse descriptive

[.¢ présent point nous permet de chercher & déerire et a mesurer chaque série d observation s

par la détermination de la movenne arithmétique (). ['écart-type ou s et le coerticient de

vartation (CV).

Rappelons que :

IS (v =S (v —xT
(r:\—\z(\;] \) ol .S':\/('\\"—Z'\
o o x100 o ax 100
= ——ou () = ———
X X

Ou x,7 score de chaque sujet
n-= nombre total de scores

Z = representation mathématique de la sommation

Selon Nivongabo(2003. p.19)la moyenne arithmétique « esr calculée en divisant lu somme de

tous les scores par le nombre 1otal d observations.
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Quant au coefticient de variation. comme le précise Baillargeon. celui-ci permet de mesurer le
degré d’homogenéité des séries d observation. CUest-a-dire. plus le C.V est faible plus la scrie
d observation est homogene. En plus. quand le coefticient de variation est inféricur a 1530, 1l

semble dans bien des cas une indication d une bonne homogénéitd.

Dans le but de faciliter la lecture des résultats de notre travail. nous avons mentionné dans les
annexes les tableaux des caleuls des sommes des carrés pour ne maintenir que les résultats

totaux comme 'indiquent les tableaux des totaux suivants.
6.1.1. Détermination des sommes des carrés sclon la variable « régime d’enseignement»

Tableau9:CO.CO Munonotsi

B B ARE | NRE
0 ZA:qT::ZNY—XJ—E}yTWJTTZ\ %(ﬂ: SNy -x)= Yy v
| | 542.55] 60.283 0.003 37016 |~ {30463 | () - 307301
‘ d 1] 594.63 |
| ‘ | 0 | |
[ ‘ | L Lo - _ o

Pour le CO.CO Munonotsi. la moyenne est de 60.283 (ancien régime) et 39.463 (nouvcuu

régime ou ECOTO).

43x 100
9.463

6413 x ]U()
60.283

‘N
N

Leurs C.V sont = 9.322 (nouveau

= 10.638 (ancicn régime) ct =

'

régime). tous sont inférieurs a 15%. Nous concluons que les résultats de ces deux systemes

sont homogenes. ce qui signifie que les résultats sont distribués autour des movennes.

Tablecau 10 : CO.CO Kirama

- ARE a ] NRE
n=13 ﬁ [ Z Y X, ] Zl\ —T;]Jq n=l4 l 24\» v = Z[XFX“ = S F
_ l f 3 ‘ T
92185 | 61437} —0.005 359.981 | sl | 0004
01.53 |
| o
1 | | b6
_ J; - \ \ N
Pour Je CO.COKirama. la moyenne est de 61.437(ancien régime) et 61.536(nouveau régime
: . . 9 ‘ : 3.153
ou LCOFO). Leurs C.V sont 389810 = 7.970(ancien  régime) et j-ﬁ‘?xm():
01437 61.530

8.5374nouveau régime) et tous sont inferieurs a 13%. Nous tirons conclusion que les resultats
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de ces deun systemes sont homogenes. ce qui signilie qu'ils sont distribués autour de la

moyenne.

Tableau 11 : L.CO Nyaburumba

S AR i ‘ . ~NRI |
DR DN D S Al A DI Y :TZTY RPN
. 118312 563390 0,001 526,710 ‘ = 0.004 479,502

‘ ,‘ L | | - R

I.a movenne pour le L.CO Nyaburumba est de 56.339 (ancien régime) et 60.358 (nouveau

) s 5.008 x . . )71 100
regime ou ECOFO). Leurs €.V sont D—(Bx—x|@:8.889(anc1en régime) et f’( S
36.339 60.358

10.038(nouveau régime) et tous sont inlerieurs a 13%. Nous concluons que les résultats de

ces deux syvstemes dlenseignement sont homogenes. ce qui veut dire qu'ils sont distribués

autour de Ta moyenne.

Tableau 12 : L.CO Gahosha

- | ) NRI

| 122().42‘ 3811 ‘ 0.0053 6.316 | R27L8 60502 } _0.00° 734462

| | I S

L.a moyenne pour le L.CO Gahosha est de 58.113 (ancien régime) et 60.562 (nouveau régime
5.913x100

N . 5 ) . .
ou ECOFO). Leurs C.V sont M:S.W() (ancien régime) et — = 9.763
58115 60.562

(nouveau régime) et tous sont inférieurs a 13%. Nous concluons que les résultats de ces deus

systemes d enseignement sont homogenes. ce qui veut dire quiils sont distribués autour de Ta

moyenne.

—_—

"I T TR R T TR T T Tl R g
\
]
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Tableau 13 : L.CO COMIBU

AR

N Z\ = 7\4| = i Z(/\; —}\Jﬂ Z(\,—ilw:“ n Z-\": i‘\,: :1‘ Zi‘X,l j{?:): Z(\ 7 f\) _
105089 58.383 - 0.004 ‘ 692377 | L 0.005 607.691

|
‘ \
i

[.a moyenne pour le L.CO COMIBU est de 58.383 (ancien régime) et 37.

X
6202100 =10.623 (ancien régime) et — — =
58.383 57.833

régime ou ECOIO). Leurs C.V sont

11.004 (nouveau régime) et tous sont inferteurs a 13%. Nous concluons que les résultats de
ces deux systemes d enseignement sont homogenes. ce qui veut dire quiils sont distribuds

autour de la moyenne.

Tableau 14 : L.CO Muhororo

ARE NRE |

YN = Y= Sy ow)= Z(A\U—i) S -1 I N S O R S AR

637.93 | 57.994 _(.004 207119 | T
| | , |

| ? | L | | o

[.a moyvenne pour le L.CO Muhororo est de 37.994 (ancien régime) et 61.951 (nouvcau

4.339 ) . . 85810
4339100 = 7.482 (ancien régime) et 3858 100 =
57.994 61.951

régime ou ECOFO). Leurs C.V sont

7.842 (nouveau régime) et tous sont inférieurs a 15%. Nous concluons que les résultats de ces
deux syvstemes d enseignement sont homogenes. ce qui veut dire qu'ils sont distribués autour

de la moyenne.
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Tableau 15: L.CO Gitaba |

ARFE NRI
f L - '
“Z\j DI YT RREES PN T N
7 S L34 | 59.684| 0.004 32.719 f I 037.62 | 37.965 \ 0.0053 976.920
) | |
9 ‘ } ‘ . | i
— S T ! -

l.a movenne pour le L.CO Gitaba | est de 539.684 (ancien régime) et $7.965 (nouveau régime

2.770x100 =9.667 et est inféricur a 15% ce qui indique

59.684

ou ECOFO)Y. Pour I'ARE. le CV est

que les résultats sont homogenes ¢ est-a-dire qu’ils sont centrés autour de la movenne tandis

) . . . . 9423 %100
que qu'ils sont dispersés par rapport a la moyenne pour le NRL car le CV est 57)9X() —
963
16.236 est supérieur a 13%.cela veul dire qu’il y a hétérogénéité.
Tableau 16 : L.CO Canda
- 4*@? - 77‘* o NRE - il
T =2 Nl P T e — v
n Z\ i\ J Zl-\',—‘\'l)_:"n‘ X, =1 .= FZ(‘M_A\_,]: Z[\ N )=
=] ()()().ISJ 60.374( ~0.004 258.185 = 885.69 | 5904 | 0 - 690474 |
g | | | X | o !
o \ 1 | ) ! \
G | | ) | , \ !
N e o

l.a movenne pour le L.CO Canda est de 60.574 (ancien régime) et 59.046 (nous eau régime

ou ECOFO). Leurs C.V sont 4—()]6 . 17(4 = 6.03 (ancien régime 0. 784 . IOO
60.574 39. 046

= 11.489

(nouveau régime) et tous sont inférieurs a 15%. Nous concluons que les résultats de ces deux
svstemes drenseignement sont homogenes. ce qui veut dire quils sont distribués autour de la

moyenne.

Tableau 17 : L.CO Misasa

ARFE W NRI:
- T e S T T ~ ’:74[’ ’7’7“"\'”’7‘7 T_—— T 77"{7* T T T "77’7_7" E*
n Z\ :‘ \ = ! z‘\'*‘\‘]:w 2_\ \ _ ‘ n Z \ = A\’: — ; Z(‘ ‘ —X: ):‘ le\ - \;) = J
= 57291 03657 —uoo3 | Bwor [ = 42351 6501 10,003 23702 |
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La movenne pour le L..CO Misasa est de 63.657 (ancien régime) et 60.501(nouveau régime

- . 3.809 % 1 - . L 3830 100
ou LCOFO). Leurs €.V sont 809> 10U 5.984 (ancien régime) <t w)_]— =
03.657 00.301

9.630(noureau régime) et tous sont inféricurs a [3%. Nous concluons que les résultats de ces
deux systemes d enseignement sont homogenes. ce qui veut dire quils sont distribués autour

de la moyenne.

Tableau 18 : L.CO Gisenyi

- ARE 7 | NRE:

XD ST D 3K oy IR I SR I ol O N KO o
= 11827 3; 36.320 .01 754033 = 12745 0.0] 788.947

- | a3 6T

LI N R | o 1 ,

l.a moyenne pour le L.CO Gisenyi est de 56.320 (ancien régime) et 63.716 {(nouveau régime
fen) =

5.992 % 100 o 2
< 100 =10.639 (ancien régime) et 6.280100 =9.856

ou ECOFO). Leurs C.V sont
56.320 63.716

(nouveau régime) et tous sont inférieurs & 13%. Nous concluons que les résultats de ces deun
systemes d enseignement sont homogenes. ce qui veut dire qu'ils sont distribués autour de la

moxenne.,
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Tableau 19 : Synthése : tailles, moyennes, ¢earts-types et CV des écoles échantillonnées;

selon la variable« régime d’enseignement».

o Régime | Ecole n ‘: v o ﬁ‘iifv o
7d_—i|1§ugnement 777777 ] i B | ) -
ARE CO.CO . 9 i 060.283 | 6.413 10.038
_Munonotsi I R L R
CO.CO Kirama 13 61457 1 4.898 7.970
i L.CO 21 156339 T*Toox 8889 j
| Nyaburumba ‘ |
L.COGahosha | 21 | 38113 5.100 8776 |
L.CO TR s8as 6202 1060y
CoMIBU _ N
L.CO I 37994 | 4339 7.482 i
Muhoroo - ] |
- L.CO Gitabal 19 56684 1 5770 1 9007
LCOCanda |16 60574 dole | 663
L.COMisaxa | 9 O 03.657 3809 S984 .
LCOGHeni T se320 5992 1063
~ NRE 1 CO.CO 10 Cs9463 0 sAa4y T 93
\ Munonotsi |
‘ WCO Kirama | 14 61536 ‘37 8 374
L.CO 13 60.358 110058 ;
\ Nyaburumba j |
|1..CO Gahosha o1 | 60562 5913 19703
F .CO s 57.833 6364 11004
COMIBLI | |
N (()\mlmmuﬁ R 61.95] 1858 7842
mnabalf I 57.965 - 9.423 | 16256
\ 1.CO } 13 59,046 0.784 11489
} Canda da o i | ‘
[.CO j— 7 603005830 9636
" Misasa |

S T } - e + - -
‘ L.CO (JISUI\I | 20 1 63.716 6.280 9.856
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6.1.2. Détermination des sommes des carrées selon la variable « milieu d’implantation de
I’école »

Tableau 20 : Détermination des sommes des carrées selon le milieu central de la

commune pour les deux régimes.

ARE | NRI

‘)7511:. ZT: =

n i:\r'ﬁ: ; T‘ _ Nl 7“ s
| =9
- 4380.08 | 60.001

T 49188 | 38.3
83 7

N

«

L.a movenne obtenue au milicu central de la Commune est 58.557 (Ancicn régime) et 60.001

3.728 x 100

(Nouveau régime). Leurs CVorespectifs  sont sy 9.782 (ancien régime) et
58.55

S.9853 %100

60.001

=9.975 (nouveau régime) et sont tous inférieurs a 15 %. Nous tirons conclusion

que les résultats de ces deux systemes d enseignement sont homogenes ce qui signifie que les

résultats sont distribués autour de la movenne.

Tableau 21 : Détermination des sommes des carrées selon le milieu périphérique de la

Commune pour les deux régimes.

| ARE NRE |
NSV =y - Tgh ST nl PR :TT;: | Zf\ —iﬂ: Z[\ vt
: ) =77 R - \ -
S a0e7 soe 0 0018 OIS e s e s
s 8§ | 6 ¢ 3 -3296.290 |
0 } 5\‘ |
. I L - e

La moyenne obtenue au milieu périphérique de la Commune est 59.168 (Ancien régime) et

. o . . 5.603x 100 : -
60.993 (Nouveau régime). Leurs CV respectils sont 7ﬁ”“ =947 (ancien régime) et
3916

71215100

0003 = 11.675 (nouveau régime) et sont tous inférieurs a 13 %. Nous tirons conclusion
IVN J

que les résultats de ces deux systémes d enscignement sont homogenes ce qui signitie que les

résultats sont distribués autour de la movenne.
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Tableau 22 : Détermination des sommes des carrées selon les deux milieux pour I” ancien

régime d’enseignement

7 Milieu Lcntlz;lidféil‘aw((7»71?117171111&-4' o Milieuy pu]p]lulquc de la Commune
' \ < .7 P R ) AV v T
YN = ] Xy= [ Ehow ‘ I SEIRT RN Y N IS I ol KO SV
.y . =().04° 773(\419 P f _
4918.8 3855 \ | 449607 3916 -0.018
83 7| :

7 s s f | =2386.123

4 I A R R B |

[.a moyenne est de 38,537 pour le milieu central de la Commune est de 39.168 pour e milicu

periphérique de la Commune dans Mancien régime de enseignement. Leurs CV orespectils

3.728 x 100 5.603 % 100 o o )
sontde =220 Y 29782 e1 T T Y 2947 tous sont inférieurs 4 15 %.Nous concluons

38.557 59.168

que les résultats sont homogenes pour ces deux milieux.

Tableau 23 : Détermination des sommes des carrées selon les deux milieux pour le
nouveau régime d’enseignement

Milicu penphulqm de la Commune

Milicu central de la Commune-

-
fR— p— Y ; L - _ I <~(v v <OV
N Z \ Y = F(\’ ) Z[\ v 1 HFZ:\V, :ﬁ: TZT\, —:\'2] ! Z(\ —{) “
= 4ag00 0 60.001 | 0007 | =201 156 | e
7 ] | | | 6

3 | | 3
| ‘

P I S e U N

- Lo .

Concernant le nouveau régime denseignement. la moyenne est de 60.001pour e milicu
central de la Commune est de 60.993 pour le milieu périphérique de la Commune. Leurs CV

5.985 x 100 _ 7121100 -
X—:QWJ el —— R, 11.675. tous sont inférieurs a 15 "o,

60.001 ) 60.993

res

Nous concluons que les résultats sont homogeénes pour ces deux milicux.
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Tableau 24 : Synthése: tailles, moyenncs, ¢carts-types et CV des écoles échantillonnées

selon la variable «milieu d’ implantation de I’ école »

R T T
R.E | Milieu N Y 6 OV
‘ ARL J‘ Centre de la commune 84 58.557 LS]ZS 9.782
| | R ) | | f
\ ; | ‘ \
Périphérie de la commune L76 59.168  15.603 947 1
|
B . | : ‘ |
NRI- Centre de Ta commune LT3 60.001 13985 9975
Périphérie de la commune 165 | 60.993 ‘L 7.121 1 11.6735

6.2. Analyse comparative

Dans le but de vérifier si les variables de notre travail ont un effet statistiquement signiticatii
sur les résultats des éleves. nous avons utilisé le test statistique « t de student » pour les petites
observations. ¢’est-a-dire les échantillons dont leurs tailles sont inférieures ou égales a 30 (n
¢t 12<30) ou ['une des deux est supérieure ou égale a 30 (ny ou n,>30) : et le test « Z » pour
les grandes observations. ¢ est-a-dire les ¢chantillons dont les tailles sont toutes supéricures a

30 (n; etny >30),
6.2.1. Détermination des valeurs critiques selon la variable « régime d’enseignement »

1. CO.CO MUNONOTSI

n =Y n-=10
N1 =60.283 V- =59.463
Sy -] =370.160 S (v —v. ) =307.300

ny iy -2 9+10 -2

o —\/Z o v fey v 1T _ \/370 160 + 307 .30

677 .46l
17
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X1 - 4X>» _ 60 .283 — 59 463 _ 0.82 _0.08)
] I 2.900
6.312 |-+ -
9 10

[,=0.282: 4=0.05: dI=17: ta=1.740

Pour le CO.CO Munonotsi. la moyenne des résultats des éleves obtenus au nouveau régime
d'enseignement (59.463) est inférieure a celle qui est obtenue dans ['ancien régime
d'enseignement (60.283) 1 60.283 % contre 39.463 % soit une dittérence de 0.82 %. Avant de
porter un jugement. passons a la vérification significative de cette différence. Nous avons 7

- tde latable stutistique @ 0.282 < 1.740. Puisque la valeur critique caleulée est inférieure a la
valeur critique lue dans la table. au risque ¢=0.03 et dI=17. la conclusion est que la diférence
entre la movenne des résultats des éleves obtenus a "ancien régime et celle qui est obtenue
dans le nouveau régime n'est pas significative. Done. la variable régime d enseignement n'a
pas cu detfets significatifs sur les résultats scolaires des ¢leves. Brell notre premiere

hypothese est inlirmée pour le CO.CO. NMunonotsi.

2. CO.CO KIRAMA

X -\ =371.756

> (X,—TI)EZ (X,»Y:f 359 981 + 371.756

e
i
o
\;/
1l
)
N
Ne
Ko
T

ny+ay =2 15 +14 -2
731,737
= [——— =52
27 0>
61.457 — 61.53¢ -0.079
‘o = = o - = —0.040
| | 1.934
5.2053 + —
15 14

[ --0.040: ¢=0.03: dI=27: 1w=1.703
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Pour le CO.CO Kirama. la moyenne des résultats obtenus dans le nouveau régime
d’enscignement (61.536 %) cst supérieure a celle qui est obtenue dans [Mancien régime
d’enscignement (61.457 %) 61.536 % contre 61.457 % soit une différence de 0.079 “o.

Avant de porter un jugement. passons a la véritication significative de cette différence. Nous

<1.703. Puisque la valeur critique calculée est

avons "<t de la table statistique : |- 0.040
mtérieure a la valeur critique lue dans la table. au risque ¢=0.05 et dI=27. Ta conclusion cst
que la différence entre la moyenne des résultats des éleves obtenus dans [ancien régime et
celle qui est obtenue dans le nouveau regime n'est pas significative. Donc. la variable régime
d'enseignement n'a pas eu deftets significatils sur les résultats scolaires des ¢leves. Bref.

notre premiere hyvpothese est infirmée pour le CO.CO. Kirama.

3. L.CO.NYABURUMBA

n=21 nH=1

V1 =356.339 V2 =60.338

Sy -1 ] =s526.710 S (v v ) =479302

> (;\’rk’ff+2 (\ -T:T 526 .710 + 479 302

g = =
ny+n, -2 21 +13 -2
1006 ,012
32

-4.019

Iy = = = -2.031
1.978

1,697+1,684
[, =-2.031:u=0.05.dI=32: ta = 2 —1.6905

Pour le 1..CO Nyaburumba. o moyenne des résultats des ¢leves obtenus au nouveau régime
d'enseignement (60338 %) est superieure a celle qui est obtenue dans "ancien régime

d'enscignement (56.339 %) : 60.358 % contre 39.339 % soit une différence de 4.019 %o,
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Avant de porter un jugement. passons a la vérification significative de cette différence. Nous
avons |/ |~ t de la table statistique : |- 2.031]>1.6903. Puisque la valeur critique calculée est

supérieure a la valeur critique lue dans la table, au risque «=0.05 et dI=32. la conclusion est
que la ditférence entre la moyenne des résultats des €léves obtenus a 'ancien régime et celle
gqui est obtenue au nouveau régime cst significative en faveur du nouveau régime
d’enseignement. Done. la variable régime d'enseignement a eu d'effets significatfs sur les
résultats scolaires des éleves. Bref. notre premiere hypothese st infirmée  pour le

CO.CO.Nyaburumba.

4. L.CO GAHOSHA

n="21 =21
X=38.115 X2=60.562
SV x| =s46.316 S (X, - X, [ =734.462
> (X/ X ﬁz (.v,—?:f _[546 316 + 734 462
o= ny+ny =2 - 21 + 21 =2
_ 1280 ,778 _ 5,658
40

58115 - 60.562 -2.447

f =-1.401: 4=0.05: dI=40: ta=1.684

Pour le L.CO.Gahosha. la moyvenne des résultats des éléves obtenus au nouveau régime
d"enseignement (60.562 %) est supérieure a celle qui est obtenue dans 'ancien régime

d’enseignement (58.115 %) : soit une différence de 2.447 %. Avant de porter un jugement.
|
passons a la vérification significative de cette différence. Nous avons [f < U de la table

statistique : 1~1.401\ <1.684. Puisque la valeur critique calculée est inférieure a la valeur
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critique lue dans la table. au risque ¢=0.05 ¢t dl=40. nous concluons que la différence
enregistrée n'est pas significative. Donc. la variable régime denseignement n'a pas cu
d'ettets significatits sur les résultats scolaires des éleves. Brefl notre premiere hypothese est

intirmee pour le CO.CO. Gahosha.

5. L.CO COMIBU

n=18 n=15
A =38.383 11 =57.833
SV VT 2692377 SV - X =607.6001
> (X,-—7|)+Z (X,v—Yz) 692 377 + 607 691
77 s =2 - 18 +15 -2
1300 .068
= [P0 475
31
X, - X 58.383 — 57.833 0.55
ty = | Z_ - & = = 0.243
1 2.263
6.475 SN
18 15
1,697+1,684
[,=0.243: ¢=0.05:dI=31: tu=-2— = 1,6905

Pour le L.CO COMIBU. la moyenne des résultats des éléves obtenue dans I"ancien régime
denseignement (38.383 %u) est supérieure a celle obtenue au nouveau régime d enscignement
(57.833 %) : 38.383 % contre 57.833 % soit une ditlérence de 0.55 %. Avant d¢ porter un

. R L. e |
Jugement. passons a la vérification significative de cette différence. Nous avons f”“ < tde la

table statistique : ‘0.243 <1.6905. Puisque la valeur critique calculée est inféricure a la

valeur critique lue dans la table. au risque 0=0.03 et dI=31. la conclusion esl que la différence
entre la movenne des résultats des éleves obtenue a Mancien régime et celle obtenue au

nouveau régime n'est pas signiticative. Done. la variable régime d'enseignement n'a pas cu
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d'etfets significatifs sur les résultats scolaires des éleves. Bref. notre premiere hypothese est

inlirmée pour l¢ [..CO COMIBLL
6. L.CO MUHORORO

n- 1l n>=12
AL 57.994 N =61.95]

Sy - 2207010 Sy -y =283.278

207 119 + 283 ,278
[ +12 -2

Y § 1 _ 05 —
| 5 57.994 — 01,951 -3.957 .,

2.016

[ =-1.962: y=0.05: dI=21: tu=1.721

Pour le L.CO Muhororo. la movenne des résultats des ¢leves obtenue au nouveau régime
drenseignement (01.931%) est supéricure a celle qui est obtenue a [Tancien régime
d enseignement (57.994%) 1 61.951% contre 37.994 % soit une différence de 3.957 %o, Avant
de porter un jugement. passons a la vérilication significative de cette diftérence. Nous avons
Il 1>t de la table statistique : ‘— 1.962 ‘ >1.721. Puisque la valeur critique calculee est
supérieure a la valeur critique lue dans la table. au risque ¢=0.05 et dI=21. nous concluons que
la dillérence entre la moyenne des résultats des ¢leves obtenus a 'ancien régime et celle
obtenue au nouveau régime est signiticative. Done. a variable régime d'enseignement a cu
delfets significatifs sur les résultats scolaires des ¢léves en taveur du nouveau régime

d’enseignement. Bret. notre premiere hypothese est infirmée pour le L.CO Muhororo.
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7. L.COGITABA I

n=19 n-=11
11 =359.684 \-=57.965
SV -] 632719 SV - v T =976.926

Yl -x feY (¥, - % f _ \/632 719 + 976 .926

7" nyy =2 19 + 11 - 2
o090 oas
28
et e e .
. | 59.684 —57.965 1719 o

2.872

[, =0.598: u=0.05; d1=28: 1u=1.701

Pour e L.CO Gitaba 1. la movenne des résultats des ¢léeves obtenus au nouveau regime
denseignement (37.9653%) est inférieure a celle qui est obtenue dans ['ancien régime
denscignement (59.684%) : 59.684% contre 57.965% soit une diftérence de 1.719 %, Avant

de porter un jugement. passons a la vérification sigmticative de cette diftérence. Nous avons
‘I”.‘ < t de la table statistique : JO.S‘)S} <1.701. Puisque la valeur critique calculée est

inférieure a la valeur critique lue dans la table. au risque a=0.05 et dI=28. nous concluons que
la ditférence entre la moyenne des résultats des éleves obtenue a 'ancien régime et celle
obtenue au nouveau régime n'est pas significative. Done. la variable régime d’enseignement
n'a pas eu delfets significatifs  sur les résultats scolaires des éléves. Bret. notre premiere

hy pothese est infirmée pour le 1..CO Gitaba 1.
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8. L.CO Canda

n- 16 n-=13
N 60.574 \2=59.046
STy v ] =258.185 S (v, -2 [ =690.474

Z(.Y,—YIT+Z(X,—?3} _ \/258 185 + 690 .474

iyt =2 16 +15 =2
948 .659
= =5.719
29
N X 60 574 — 39 046 1.528
o= — et 00N - B0 = 0.743

5.719

[ =0.743: ¢=0.05: dI=29; ta=1,699

Pour le [..CO Canda. Ta moyenne des résultats des éleves obtenue dans le nouveau régime
denseignement (39.046 %) est intérieure a celle qui est obtenue dans [Mancien régime
d enscignement (60.574%) : 60.574% contre 59.046% soit une différence de 1.528 Y. Avant

de porter un jugement. passons a la vérification significative de cette ditlérence. Nous avons

[ - tde la table statistique : ‘0.743 <1.099. Puisque la valeur critique calculée est

inléricure a la valeur critique lue dans la table. au risque ¢=0.05 ¢t dI=29. nous concluons que
Ja différence entre la moyenne des résultats des ¢leves obtenue a Uancien régime et celle qui
est obtenue dans le nouveau régime nest pas significative. Donc. la variable régime
d'enseignement n'a pas eu deffets significatifs sur les résultats scolaires des éleves. Bref.

notre premiere hypothese est infirmée pour le L.CO Canda.
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9. L.CO Misasa

n="9 n-=7
V1 =63.657 Y2=60.501

S =V ) =130.000 Sy -V =237.924

S - feY (e -xnf :\/130,601+237,924

O+7 -2

}7I+”')_._

[,=1.220: u=0.05; dI=14: tu= 1.761

n

Pour le L.CO Misasa. la moyenne des résultats des ¢leves obtenue au nouveau régime
d'enseignement (60.501 %) est intérieure a celle qui est obtenue dans ["ancien régime
d'enseignement (63.657%) : 63.657% contre 60.501% soit une différence de 3.156 %. Avant

de porter un jugement. passons a la vérification signiticative de cette dittérence. Nous avons
Il < tde la table statistique : ‘1.220“ <1.761. Puisque la valeur critique calculée est

mlérieure a la valeur critique lue dans la table. au risque u=0.03 et dI=14. nous concluons que
la ditférence entre la movenne des résultats des éleves obtenue a 'ancien régime et celle
obtenue au nouveau régime n'est pas significative. Donc. la variable régime d enseignement
na pas cu deffets signiticatils sur les résultats scolaires des éleves. Brefl notre premicre

hy pothese est inlirmée pour le L.CO Misasa.
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10. L.CO Gisenyi

n=21 1,=20)
V. =36.320 V-=03.716
S v - X[ =754.035 Y (v, - X, ) =788.947

2: LY,—5?|T—+§: LY/“Efljz _ \/754,035 + 788 .947

g =
ny+n, =2 21 +20 - 2
1542 ,982
= = 6,289
39
- X 20 - 63. ~7.39
o - Vi- Xy 56320 - 63716 -7.39% L
1.964
1,697+1,684
[,=-3.765: 4=0.05: dI=39: t=—————— = 1,6905

Pour le L.CO Gisenyi. la moyenne des résultats des éleves obtenue au nouveau régime
denseignement (63.716%) est supérieure a celle qui est obtenue aans l"ancien regime
d’enseignement (56.320%) : 63.716% contre 56.320% soit une diftérence de 7.396 %. Avant
de porter un jugement. passons a la vérification significative de cette différence. Nous avons

I, .. . - . . .
[ >t de la table statistique : |- 3.765 “ >1.6905. Puisque la valeur critique calculée est

supérieure a la valeur critique lue dans la table. au risque 0=0.05 et dI=39. nous concluons que
la différence entre la moyvenne des résultats des ¢éleves obtenue a I'ancien régime et celle qui
est obtenue dans le nouveau régime cst significative en faveur du nouveau régime
d’enseignement. Donc ici. la variable régime d'enseignement a eu d’eftets significatifs sur les
résultats scolaires des éleéves. Bref. notre premiere hypothése est infirmée pour le 1.CO

Gisenyi.
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6.2.2. Détermination des valeurs critiques selon la variable « milieu d’implantation de
I’école »

En ce qui concerne cette variable. nous avons voulu vérifier si la dittérence observée entre les

moyennes des résultats des éleves du centre de la commune et celle de la périphédrie de la

commune est statistiquement signiticative ou non. si la variable « milieu d implantation de

I"école » a eu deffets significatifs sur les résultats des éleves.

1. Pour le milieu central de la commune dans Pancien et nouveau régime

d’enseignement
N]:84 N2:73
V1258557 X 2=60.001
Sl T 22756439 Sy X )=2015.025

PAT Z "/\T 39 2615125
f \[765649 2615125 _ o

g =
(\ =1 (Vo —1)V2 6972 5256

Xi—=X» 58557-60.001 —1444
Zo=11"22 =% 0001 =138 ) 5o9
- 0,944 0.944

ZO = —1,52; o= 0,05; Ztabulé = 1,96

Pour le milieu central de la commune. la moyenne des résultats des éléves obtenue au
nouveau régime denseignement (60.001%) est supérieure a celle obtenue a 'ancien régime
d’enseignement (58.557%) : 60.001 % contre 58.357 % soit une diftérence de 1.444 %6, Avunt
de porter un jugement. vérifions si cette différence est significative. Nous avons -,i< 2 de la

table statistique |-1.52/<1.96. Puisque la valeur critique calculée est inférieure a la valeur

critique tabulée au risque «=0.05. nous concluons qu'en milieu central de la commune. les
résultats des ¢leves obtenus au nouveau régime d enseignement ECOFO ne sont pas meilleurs
que ceux qui sont obtenus dans I"ancicn régime denseignement malgré cette différence.

Donc. cette diftérence n'est pas signitficative.



76

2. Pour le milieu périphérique de la commune dans I'ancien et nouveau régime

d’enseignement
N=76 N-=65
230 168 V2 =60.993

Z(X,. B X/‘ )2 =2380.123 Z(X, ——2):32%.290

Sy, -3 f Z(X [__}2)2 _ \F386,123+ 3296290 _

(A5 —1)N2 5700 4160

_ X=X, 59168 60,993 - 1825 1650

o 1,1 1,1

Zo=-1,659; a =0,05; z,,p6 =1,96

A

Pour l¢ miheu périphérique de la commune. la moyenne des résultats des éleves obtenue au
nouveau régime d'enseignement (60.993%) est supérieure a celle qui est obtenue dans
["ancien régime d enseignement (59.168%) : 60.993 % contre 59.168 % soit une ditférence de

1.825 %. Avant de porter un jugement. vérifions si cette différence est signiticative. Nous

avons |5, < 2z de la table statistique I— 1.659 <1.96. Puisque la valeur critique

calculée est inférieure a la valeur critique tabulée au risque «=0.03. nous concluons gqu’en
milicu périphérique de la commune, les résultats des éleves obtenus au nouveau régime
denseignement ECOFO ne sont pas meilleurs que ceux obtenus a ['ancien régime

d’enseignement malgré cette dittérence. Donc. cette différence n'est pas significative.
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3. Milieu central de la commune et milieu périphérique de la commune dans I’ancien

régime d’enseignement

A =58.557 X2=59.168

Z[‘\"’ - Y] )H =2756.439 Z[X, —)_(2)423 86.123

Z[Q\’f—/_“f Y{Xi“%y _ 2756439 2386123

LA - =0902
M-IV (N, —1v2 6972 5700

CX1-X, 58557-59168 —0,611

=—0,677
o 0,902 0,902

2

Zo=-0,677; a=0,05; z;,p,6 =196

L.a movenne des résultats obtenue par les éléves en milieu central est inférieure a celle qui est
obtenue en milieu périphérique a ["ancien régime d enseignement. Pour le milieu central. la
moyenne des résultats des éleves est de 38.557% tandis que pour le milieu périphérique. la

movenne est de 59.168% soit une ditférence de 0.011%.Véritions si cette diftérence est

signiticative ou non. Nous avons

s[ < 7 de la table statistique = (= 0 .677 ‘ <1.96. Puisque

la valeur critique calculée est inférieure a la valeur critique tabulée au risque «=0.05. nous
concluons que dans 1'ancien régime d’enseignement. les éleves du milieu central ont réalisé
des résultats au méme niveau que ceux du milieu périphérique. Done. la différence enregistrée
n'est pas signiticative. Done. la variable « milieu d'implantation de 1'école » n'a pas  eu

deffets significatifs sur les résultats scolaires des éleves.
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4. Milicu central de la commune ¢t milicu périphérique de la commune dans le nouveau
régime d’enscignement

N 73 No= 63

N=60.001 X2 =60.993

Z(X, - X J: =2015.125 Z(X, _)_(3 ]:33%-290

2615125 . 3296,290

1135
(N~ —1)N2 5256 4160

CX1-X, 60,001 -60,993

o 1.135

Zo =-0874; a =0,05; 2,55 =196

Z0 = 0,874

[.a movenne des résultats obtenue par les éleves en milieu central est inférieure a celle
obtenue en milieu périphérique au nouveau régime d enseignement. Pour le milieu central. la
movenne des résultats des éleves est de 60.001% tandis que pour e milieu périphérique. L
movenne est de 60.993% soit une différence de 0.992. Véritions si cette dillérence est
significative ou non. Nous avons [z| < 2 de la table statistique (= 0 .874 , <1.90.
Puisque la valeur critique calculée est inférieure a la valeur critique tabulée au risque a=0.05.
nous concluons que dans le nouveau régime denseignement. les éleves du milieu central ont
réusst au meéme niveau que ceux du milicu périphéngue. Donc. il n'y a pas de diflérence
significative. En etfet. la variable « milicu dimplantation de 17école » n'a pas cu deffets

stgnificatifs sur les résultats scolaires des ¢leves.

[:n retournant en peu en arriere. nous vovons qu'a ancien régime d enseignement. la
différence entie lu moyenne des résultats des éleves des ¢eoles du milieu central ¢t celle des

¢eoles du milicu périphérique st non significative. I en est de méme au nouvcau régime

densergnement ot la ditférence entre la moyvenne des résultats des éleves des éeoles du



79

milieu central de la commune et celle des éleves des écoles du milicu périphérique est non

significative.

Dans ce chapitre. 1] était question de laire une analvse descriptive des données par la
détermination des coelfficients de variation qui nous ont permis de vénfier 'homogénéite et
I"hétérogénéité.  Lnsuite. nous avons fait la comparaison des moyennes de nos sous-
echantillons en passant par le calcul des valeurs critiques. Lnfin. nous avons tait Ie
rapprochement des valeurs critiques calculées et celles qui sont lues dans la table statistique
pour pouvoir porter des jugements qui y sont relatifs. Pour le moment. passons a la conclusion

géndrale et a la formulation des suggestions aux divers partenaires de |"éducation.
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CONCLUSION GENERALLE

Avant de terminer notre travail. il est nécessuaire d'en rappeler ses grandes lignes. Pour notre
travail ntitulé « ANALYSE COMPARATIVE DU RENDEMENT SCOLAIRE DU
NOUVEAU SYSTEME D’ENSEIGNEMENT ECOFO ET DE LANCIEN SYSTEME
D’ENSEIGNEMENT SECONDAIRE », notre objectil’ ¢tait de voir si le nouveau systeme
densergnement COLFO introduit dans [Menscignement burundais ne risquerait de faire récurer

les performances des éleves déja acquises au travers les enscignements déja en place.

Ainsi. notre travail est composé de deux parties. Dans la premicre partie intitulée cadre
theorique et considérations méthodologiques. nous avons dabord éluctdé les concepts-clés.

puis. parlé des généralités sur enseignement-apprentissage. Apres. nous avons parle de

I"apereu historique de "enseignement scolaire au Burundi et a la tin de cette premicre partic.

nous avons pose la problématique et dégagé les hypotheses. les variables de recherche et la

[empgaten

démarche méthodologique.

Ensuite. dans la réalisation de notre travail de recherche. nous avons fait une étude
documentaire par la consultation des palmares des points des éleves des classes 77 années de
la DCI: MAKAMBA @ pour les A/S: 2012-2013 pour ["ancien régime d enseignement ct

2013-2014 pour le nouveau régime d enseignement ECOLO.

Lnlin. nous avons déterminé ['échantillon de notre population d enquéte en procédant par les
techniques d échantillonnage au hasard stratilié et échantillonnage systématique probabiliste
tout ¢n tenant compte de nos variables de recherche retenues & savoir e «régime

d'enscignement et milieu d implantation de 1"¢cole ».

Dans la deuxicme partic intitulée présentation des données. analyvse et interprétation des
résultats de recherche. nous avons lait d abord une présentation des résultats globaux obtenus
par les ¢leves des 77 années de la DCE MAKAMBA A/S @ 2012-2013 et 2013-2014. ¢t

ensuite une analyse des résultats des éleves de ces dernieres années scolaires. Apres Tanals se

des résultats de recherche. les résultats suivant se dégagent : Pour la variable « régime
d’enseignement ». nous avons conclu quil existe des disparités entre les moyennes des
résultats obtenus par les éleves du nouveau svsteme d enseignement et celles obtenues dans

I"ancien régime denseignement.
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Lo effete nous admettons que cette disparité parait ¢quilibrée du fuit que dans dix ¢eoles
choisies. la movenne des résultats obtenue par les éleves du nouveau systeme d enscignement
des cinq ¢éeoles chacune dans sa singularité est supérieure a celle obtenue par les éléves de
["ancien systeme d enseignement d'un c¢oté et la moyenne des résultats obtenus par les ¢leves
de "ancien systeme d enseignement des cing autres écoles chacune dans sa singularité des dix
¢eoles est supérieure a celle obtenue par les ¢leves du nouveau  systeme d'enseignement de
I"autre cote : 60.283 contre 39.463 pour le CO.CO Munonotsi @ 39.684 contre 37.903 pour le
CO.CO Gitaba | 2 38.383 contre 37.833 pour le L.CO COMIBU : 60.5374 contre 39.046 pour
le 1..CO Canda : 63.657 contre 60.501 pour le L.CO Misasa et 56,339 contre 60,358 pour
L.CO Nyaburumba : 38,113 contre 60.562pour 1..CO Gahosha : 57.994 contre 61.931 pour le
[..CO Muhororo : 56.320contre 63.716 pour 1..CO Gisenyi et 61.437 contre 61.330 pour le

CO.CO Kirama.

Pour [a variable « milieu d'implantation de 1'école ». les conclusions tirdes révelent que
quelque soit le régime denseignement pris en considération. les moyennes des résultats
obtenus par les ¢leves du milieu périphérique sont supéricures a celles des résultats de leurs
camarades du milieu central de la commune mais. Donce. 539.168 contre 38.357 pour I'ancien

régime d enscignement et 60.993 contre 60.001 pour le nouveau régime d enseignement.

Enoeffet. nous avons lait Tanalyse comparative par le « tde student » pour Ies petites
observations et ¢ test « z » pour les grandes observations. Cela nous a conduits a porter des
jugements sur la différence entre les moyennes rapprochées deux a deux selon les variables et
a confirmer ou infirmer les hypotheses opérationnelles. La premiere hypothese selon laquelle
« L movenne des éleves de la méme clusse qui ont suivi le programme de lancien sysieme
d'enseignement réaliseraient des meilleurs résultats que cenx qui ot suivi le noaveain

programme d enseignement ECOFO.» a ¢t mfirmée.

Quant a la deuxieme hypothese spécitique selon laquelle « les éléves du milieu central de la
commune auraieni des résuliats meilleurs que ceux du milieu périphérigue » a été infirmée
aussi. Amsi. les éleves des écoles du milieu central de la commune ont réussi au méme niveau
que ceux du milieu périphérigue. Puisque toutes nos hypothéses opérationnelles ont éié
infirmees. notre conclusion est que "hypothese générale selon laquelle « il v aurair une
difference statistiquement signiticative enire le rendenent scolaire des éleves de Dancien
svsieme et le rendement des éleves du nouvean sysieme d ‘enscignement ECOFO au niveau

des classes de ™™ anméern a été elle aussi infirmée. Ce qui a conduit a dire qu'il n va pas de
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différences signilicatives entre ¢ rendement scolaire des éleves de Mancien systeme
d'enseignement et le rendement scolaire des éléves du nouveau systeme d enseignement

cme

1:COIFO au niveau des classes de 777 annde.

Au cours de notre travail. nous nous sommes concentré sur analvse comparative du
rendement scolatre du nouveau syvsteme d enseignement ECOIFO et de Mancien systeme

d’enscignement secondaire.

Comme le secteur de I'é¢ducation est large. nous invitons d autres chercheurs intéresseés par
notre sujet de recherche & mener une étude par exemple points de vue des enseignants de
I"Ecole TFondamentale face a leurs conditions travail pour voir 'impact de la réforme visant

FECOLL FONDAMEN FALE sur les conditions de travail des enseignants.
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SUGGESTIONS

Vu l'objet de notre étude et les résultats de cette derniére. des suggestions a endroit des

_——
o

différents intervenants en secteur d'¢ducation ne manquent pas. 1 Taut :
.Aux pouvoirs publics :
-micux cquiper les ¢coles fondamentales pour que ['objectit soit atteint :

-¢tant donné que c’est un nouveau systeme. organiser des occasions tres renloreces des

formations et des recyelages pour qu'il v est un rendement meilleur que 1'ancien systeme :

-majorer le salaire des enseignants pour pouvoir mettre en application le systéme.

Aux ¢ducateurs :

-rendre plus concrets autant que possible Ta matiere en privilégiant les travaux pratiques pour

favoriser IMauto perfectionnement des éleves.
Aux éleves ¢

-¢tre flexibles aux changements novateurs en maticre d enseignement ¢étant donné que e

monde est en perpétuelle changement.
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Annexe 2: Détermination des sommes des caveés selon la variable « milicu d’implantation de I'¢cole»

a) Vilicu central.
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Anneve 4: Répartition des résultats pour le nouy cau régime d’enscignement
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